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ФАКТОРИ КОЈИ УТИЧУ НА СТАВОВЕ ПРОСВЕТНИХ РАДНИКА  
ПРЕМА УПОТРЕБИ АСИСТИВНЕ ТЕХНОЛОГИЈЕ У РАДУ СА  

УЧЕНИЦИМА СА ЛАКОМ ИНТЕЛЕКТУАЛНОМ ОМЕТЕНОШЋУ
Резиме: Употреба асистивне технологије (АТ) у настави може позитивно утицати на способ-
ности учења, развој академског потенцијала и на комуникацију са вршњацима уредног раз-
воја код ученика са лаком интелектуалном ометеношћу (ЛИО). Ставови просветних радника 
представљају веома важан фактор за примјену АТ у раду са ученицима са ЛИО. У овом раду 
дат је преглед истраживања спроведених са циљем испитивања ставова просветних радника 
према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО. Доступна научна литература прикупљена је 
претраживањем Google Scholar-а, Scopus-а и SCIndex-а, а у прегледни дио рада укључивани 
су радови прегледног и истраживачког карактера чији су се аутори бавили испитивањем 
ставова просветних радника према примјени АТ у раду са ученицима са ЛИО. Позитивни 
ставови просветних радника према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО и примјена ме-
тода и средстава асистивне технологије утичу на побољшање специфичних интелектуалних 
вјештина ових ученика. Присутне су бројне препреке за примјену АТ које могу утицати на 
развијање негативних ставова просветних радника. Адекватни облици едукације, образовне 
интервенције, техничка и ресурсна подршка могу значајно унаприједити ставове просвет-
них радника према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО. Осврћемо се на неповољну 
климу када је коришћење АТ у питању, као и на основна начела којима се треба водити у 
овом процесу. На основу прегледа литературе, у закључном дијелу рада дали смо и препору-
ке за будућа истраживања.
Кључне ријечи: ставови просветних радника, асистивна технологија, инклузивно образо-
вање, лака интелектуална ометеност1

Увод

Употреба асистивне технологије (АТ) у школском окружењу може уна-
приједити наставни процес, како за ученике који се типично развијају, тако и 
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за оне који су са интелектуалном ометеношћу (ИО) (Fernandez-Batanero et al., 
2022). Термин АТ подразумијева коришћење опреме, софтера или производа 
који се могу користити за повећање, одржање или побољшање функционалних 
способности ученика са развојним тешкоћама, укључујући и ученике са лаком 
интелектуалном ометеношћу (ЛИО) (Individuals with Disabilities Education Act, 
IDEA, 2004). 

Примјена АТ може позитивно утицати на способности учења и развој ака-
демског потенцијала ученика са ЛИО, као и на побољшање њихове комуникације 
са другим вршњацима, те на развој социјалних вјештина (American Psychiatric 
Association, APA, 2013). Око 85% укупне популације са ИО чине појединци са 
ЛИО (APA, 2000) чији коефицијент интелигенције износи 50–69 (World Health 
Organization, WHO, 2018). Ученици са ЛИО у школском окружењу наилазе на 
различите препреке које могу укључивати тешкоће приликом савладавања на-
ставног градива, остваривања академског постигнућа, као и тешкоће у социјал-
ним интеракцијама са вршњацима (APA, 2000; Dekker et al., 2002; Flanagan et 
al., 2013). Важност употребе АТ у раду са овом популацијом ученика наглаше-
на је због њихових развојних потенцијала које могу остварити уз одговарајућу 
подршку, а која укључује одабир и примјену адекватне АТ у наставном процесу 
(Adebisi et al., 2015; Lancioni et al., 2013). 

Квалитет инклузивног образовања и коришћење АТ у раду са ученици-
ма са ЛИО у великој мјери зависи од ставова просветних радника задужених за 
реализацију наставног процеса (Alsawalem, 2019; Bariu & Chun, 2022; Đorđević 
i Đorđević, 2014). Став можемо дефинисати као ментално и неуронско стање 
приправности које се базира на искуству, а које остварује директан и динамички 
утицај на реакције појединца у различитим окружењима (Onivehu et al., 2017). 
Став је главна сила која покреће људске активности и директно утиче на 
понашање појединца (Santrock, 2012). 

Постоји значајна корелација између позитивних ставова просветних рад-
ника и учесталости примјене АТ у настави (Yusuf & Balogun, 2011), као и резул-
тата примјене АТ (Alsawalem, 2019; Borova et al., 2023). Истраживања показују да 
просветни радници имају позитиван став према употреби АТ у раду са ученици-
ма који имају ЛИО (Alnahdi, 2014; Lynch et al., 2022; Mohamed, 2018), али да њи-
хова употреба у раду са овим ученицима није учестала (Chukwuemeka & Samaila, 
2020; Ogirima et al., 2017). Позитиван став просветни радници образлажу тиме да 
АТ ученицима са ЛИО помаже у рјешавању проблема фрустрације, побољшања 
мотивације, вршњачког прихватања и радне продуктивности (Garcia & Seevers, 
2005; Lynch et al., 2022). Издвајају се двије групе фактора које утичу на форми-
рање ставова просветних радника према употреби АТ у раду са ученицима са 
ЛИО: личне карактеристике просветних радника и спољашњи фактори. Међу 
личним карактеристикама које утичу на формирање ставова просветних рад-
ника према употреби АТ издвајају се пол, године радног стажа и радно искуство 
(Arulsamy & Murugaiyan, 2013; Bahar & Gunduz, 2022; Buabeng-Andoh & Toitmeh, 
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2012; Medina-Garcia et al., 2021; Nasser & Sahar, 2012), док се као главни споља-
шњи фактори наводе недостатак професионалне обуке за примјену АТ, техничка 
подршка, организациони услови, као и контекст у коме просветни радници раде 
(Ahmed, 2018; Ault et al., 2013; Chukwuemeka & Samaila, 2020; Fernandez-Batanero 
et al., 2022; Khalil & Hantira, 2022; Thompson-Cooke, 2022). 

Овим радом настоји се направити преглед истраживања спроведених са 
циљем испитивања ставова просветних радника према употреби асистивне тех-
нологије у раду са ученицима са ЛИО.

Методологија

Доступна литература прикупљена је уз помоћ претраживања научних ба-
за Google Scholar, Scopus и SCIndex. За претрагу су коришћене сљедеће кључне 
ријечи: асистивна технологија (енг. assistive technology), ставови просветних рад-
ника (енг. teachers attitudes), лака интелектуална ометеност (енг. mild intellectual 
disability), асистивна технологија у инклузивном процесу (енг. assistive technology 
at inclusion) и ученици са интелектуалним тешкоћама (енг. children with intellectual 
disabilities). Претрага је извршена на српском и енглеском језику. 

У прегледни дио рада укључивани су радови прегледног и истраживачког 
карактера, који су се бавили испитивањем ставова просветних радника према 
примјени АТ код ученика са ЛИО или код ученика код којих се ЛИО среће као 
коморбидитет других примарних поремећаја, а који су објављени након 2005. го-
дине.

Преглед истраживања

Личне карактеристике просветних радника које утичу на ставове 
о употреби асистивне технологије у раду са ученицима са лаком 
интелектуалном ометеношћу

Поједина истраживања указују на то да личне карактеристике просветних 
радника, као што је пол, могу утицати на ставове према коришћењу АТ у раду 
са ученицима са ЛИО (Kadel, 2005). Истраживања су показала да испитаници 
женског пола имају позитивније ставове када је ријеч о употреби АТ у раду са 
овим ученицима (Bahar & Gunduz, 2022), те да су учитељице и наставнице ус-
мјерене на то да ученицима помогну и олакшају рад у школском окружењу, при 
чему им у том процесу користи употреба АТ (Kadel, 2005; Nasser & Sahar, 2012). 
Поједини аутори (Arulsamy & Murugaiyan, 2013) истичу да је склоност наставни-
ка и учитеља мушког пола према коришћењу модерне технологије главни разлог 
и њихове чешће примјене АТ у настави. Имајући у виду чињеницу да ови подаци 
нису досљедни, треба указати и на то да постоје истраживања која пол не истичу 
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као значајан фактор који одређује став просветних радника према употреби АТ 
(Ogirima et al., 2017; Uluyol & Aslan, 2022). 

Поједине студије извјештавају о значајној повезаности између радног 
стажа просветних радника и употребе АТ (Baek et al., 2008; Buabeng-Andoh & 
Toitmeh, 2012; Gorder, 2008). Према подацима из 2021. године (Medina-Garcia et 
al., 2021) просветни радници са мање од десет година радног стажа највише ко-
ристе АТ у раду са ученицима са ЛИО. Наставници са више година радног стажа 
мање су спремни да уносе промјене у свој начин рада, те, у складу са тим, више 
година радног стажа наставника може утицати на негативнији став према упо-
треби АТ у инклузивном наставном процесу (Baek et al., 2008; Buabeng-Andoh, 
2012). Просветни радници који дуго раде у школи најчешће су навикли на ме-
тод рада који не укључује прилагођавање и индивидуализацију, што је једна од 
важних карактеристика употребе АТ у школском окружењу (Erdem, 2017). Они 
најчешће показују неспремност за уношење промјена у сопствени рад и прихва-
тање модерних видова едукације (Ghazi Abed, 2013) који чине темељ употребе АТ 
у инклузивном школском окружењу. Насупрот њима, они са мање година радног 
стажа користе АТ у настави зато што то желе (Baek et al., 2008), а не зато што је то 
промјена која се очекује у њиховом раду.

Овакви резултати нису једнозначни, па тако подаци добијени студијом 
из 2022. године (Aldosari, 2022) сугеришу да ни пол, ни године радног стажа, не 
остварују статистички значајан утицај на ставове просветних радника према 
употреби АТ у инклузивном окружењу, а што је у складу са подацима добијеним 
у претходним истраживањима (Coleman et al., 2015; Kolawole, 2016; Mohamed, 
2018; Ogirima et al., 2017). Резултати новијих истраживања (Gullien-Gamez & 
Mayorga-Fernandez, 2020; Hemdan Mohamed, 2018; Semerci & Kemal Aydin, 2018) 
такође указују на то да искуство у раду са ученицима који имају потешкоће у 
развоју не остварује статистички значајан утицај на ставове просветних радника 
према употреби АТ у раду. 

Према подацима добијеним истраживањем из 2022. године (Al-Dababneh 
& Al-Zboon, 2022) нема значајних разлика у нивоу изражености позитивног ста-
ва у односу на пол или искуство наставника, врсту и степен инвалидитета уче-
ника, већ је та разлика забиљежена само у односу на доступност АТ код јавних и 
приватних школа, у корист приватних школа.

Спољашњи фактори који утичу на ставове просветних радника о 
употреби асистивне технологије у раду са ученицима са лаком интелектуалном 
ометеношћу

Иако просветни радници декларативно имају позитивне ставове пре-
ма употреби АТ, њихова употреба у раду са ученицима са ЛИО није учестала 
(Chukwuemeka & Samaila, 2020; Ogirima et al., 2017). Велику препреку за примјену 
АТ у инклузивним окружењима у претходном периоду представљали су и споља-
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шњи фактори, а један од њих је недостатак потребних финансијских средстава 
и адекватне опреме (Ahmed, 2018; Jacobsen, 2012). Студија (Al-Dababneh & Al-
Zboon, 2022) имала је за циљ да истражи ставове и увјерења наставника и њихо-
ву стручност у вези са коришћењем АТ у образовању ученика са специфичним 
сметњама у учењу које се јављају као пратећа сметња код ученика са ЛИО. Узорак 
је био случајни и обухватио је 157 наставника. Истраживачи су за потребе сту-
дије развили скалу са четири субскале. Перцепција наставника о њиховом про-
фесионализму у коришћењу АТ на субскали наставног процеса имала је највећу 
средњу вриједност, док је доступност АТ имала најнижу. 

Према истраживању спроведеном у Саудијској Арабији (Khalil & Hantira, 
2022), иако 60% тамошњих школа посједује уређаје ниске технологије, само једна 
десетина школа које су обухваћене испитивањем посједује уређаје високе техно-
логије. Слични подаци потврђени су истраживањем које је спроведено у Ниге-
рији двије године раније (Chukwuemeka & Samaila, 2020), а у оквиру којег се наво-
ди да су главни фактори задужени за формирање негативних ставова наставни-
ка према употреби АТ недостатак потребне техничке опреме, незадовољавајуће 
техничке могућности, мањак стручне обуке и ниске компетенције наставника за 
примјену АТ. 

Недостатак професионалне обуке посматра се као један од главних 
спољашњих фактора који негативно утичу на употребу АТ у инклузивном 
окружењу (Fernandez-Batanero et al., 2022). Просветним радницима недостају 
вјештине и знања која су неопходна за успјешну примјену АТ у раду са ученицима 
са ЛИО (WHO, 2016). Највећи број просветних радника који раде са ученицима 
који имају потешкоће у развоју, није добио адекватну обуку о томе како да 
користи АТ у наставном раду (Coleman, 2011). 

Просветни радници наводе да имају доста професионалних задужења и 
обавеза у школи, што их спријечава да се посвете ученицима са ЛИО и употреби 
АТ у раду са овим ученицима (Lersilp, 2016). Иако се просветни радници неријет-
ко жале на недостатак институционалне подршке у области стручног усаврша-
вања (Ogirima et al., 2017; Thompson-Cooke, 2022), уједно наводе да је употре-
ба АТ у раду са ученицима са ЛИО у школи веома важна и да се често користи 
(Kundu & Bej, 2020). Истраживањем из 2022. године (Alsolami, 2022) утврђено је 
да наставници имају умјерен ниво знања и вјештина потребних за употребу АТ, 
али и да 90% испитаника обухваћених испитивањем показује снажно интересо-
вање за додатну обуку. Веома је важно да просветни радници развијају знања и 
вјештине када је ријеч о употреби АТ како би она на адекватан начин доприно-
сила развоју инклузивног окружења у школи (Connor et al., 2010). Веома важан 
фактор за употребу АТ у раду представља, дакле, прилика за додатним стручним 
усавршавањем просветних радника (Poel et al., 2013). 

Показало се да је контекст у коме наставници раде, као и подршка њиховом 
раду, од нарочитог значаја када је ријеч о употреби АТ у раду. У том смислу, може 
се рећи да на ставове просветних радника може утицати и то да ли је школа у којој 
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се спроводи васпитно-образовни рад са ученицима стационирана у градској или 
сеоској средини (Ault et al., 2013). Наставници који раде у руралним подручјима 
извјестили су истраживаче о томе да имају приступ АТ која им је потребна, али 
да им недостаје додатна обука за употребу ове технологије у раду са ученицима 
(Ault et al., 2013). Просветни радници у градским срединама, ипак, чешће кори-
сте АТ у свом раду, усљед финансијске организације школа у урбанијим подру-
чјима (Alkahtani, 2013).

Дискусија

Студије које су се бавиле испитивањем ставова просветних радника 
према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО можемо грубо груписати. Прва 
група истраживања (Adebisi et al., 2015; Alnahdi, 2014; Flanagan et al., 2013; Garcia 
& Seevers, 2005; Lynch et al., 2022) бавила се испитивањем бенефита за самог уче-
ника са ЛИО када просветни радници имају позитиван став према коришћењу 
АТ. У другој групи истраживања, представили смо студије које су фокус стави-
ле на утицај личних карактеристика просветних радника на формирање њихо-
вог става према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО (Aldosari, 2022; Al-
Dababneh & Al-Zboon, 2022; Arulsamy & Murugaiyan, 2013; Damore & Murray, 
2009; Dupoux et al., 2005; Erdem, 2017; Gullien-Gamez & Mayorga-Fernandez, 2020; 
Hemdan Mohamed, 2018; Kadel, 2005; Medina-Garcia et al., 2021; Nasser & Sahar, 
2012; Onivehu et al., 2017; Semerci & Kemal Aydin, 2018). У преосталим истражи-
вањима (Alkahtani, 2013; Ault et al., 2013; Chukwuemeka & Samaila, 2020; Damore 
& Murray, 2009; Fernandez-Batanero et al., 2022; Ghazi Abed, 2018; Jacobsen, 2012; 
Khalil & Hantira, 2022; Ogirima et al., 2017) фокус студија био је на испитивању 
спољашњих фактора који утичу на формирање ставова просветних радника пре-
ма употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО. 

Описани бенефити АТ глобално се своде на развој потенцијала и уважа-
вање личности ученика, што је потврђено и у истраживању Мохамеда (Mohamed, 
2018) у ком се наводи како наставници сматрају да АТ позитивно афирмише 
капацитете ученика са ЛИО што омогућава даљи развој ових ученика. Алнах-
ди (Alnahdi, 2014) наводи да позитивни ставови према употреби АТ утичу на 
побољшање перформанси и успјешности ученика са ЛИО у областима читања, 
писања и рачунања. Истраживање (Khalil & Hantria, 2022) доноси информацију о 
значају едукације у изградњи позитивног става према примјени АТ у раду са уче-
ницима са ЛИО. Након одслушане едукације просветни радници су изражавали 
позитивније ставове према употреби АТ. Импликације овако примјењене сту-
дије огледају се у значају едукације просветних радника за унапређивање ставова 
према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО.

Када је ријеч о личним карактеристикама просветних радника које 
утичу на њихове ставове према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО, 
резултати истраживања су разнолики. Иако поједине студије указују на то да пол 
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наставника може утицати на њихове ставове према коришћењу АТ (Arulsamy & 
Murugaiyan, 2013; Bahar & Gunduz, 2022; Kadel, 2005; Nasser & Sahar, 2012), подаци 
добијени путем других студија сугеришу да пол наставника није детерминишући 
за формирање ставова према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО (Al-
Dababneh & Al-Zboon, 2022; Aldosari, 2022; Coleman et al., 2015; Kolawole, 2016; 
Mohamed, 2018; Ogirima et al., 2017). Подаци студија које су разматрале ставове 
наставника према конкретним техникама АТ такође показују да пол није нужно 
детерминишући фактор за ставове наставника према употреби АТ (Saleh et al., 
2023; Wei & Maat, 2020). 

У појединим истраживањима истиче се да просветни радници са мање 
година радног стажа више користе АТ у раду са ученицима са ЛИО (Baek et al., 
2008; Buabeng-Andoh, 2012; Medina-Garcia et al., 2021), док они који имају више 
искуства пружају отпор промјенама које изискује употреба АТ у настави (Baek et 
al., 2008; Buabeng-Andoh, 2012; Erdem, 2017; Ghazi Abed, 2013). Истраживање из 
2019. године потврђује ове резултате, према којима наставници са више радног 
стажа имају негативније ставове према употреби АТ (Thibaut et al., 2019). Иако су 
ови подаци релативно досљедни, према подацима добијеним у појединим истра-
живањима новијег датума, године радног стажа и искуство немају статистички 
значајан утицај на ставове наставника према употреби АТ у раду са ученици-
ма са ЛИО (Al-Dababneh & Al-Zboon, 2022; Aldosari, 2022; Coleman et al., 2015; 
Gullien-Gamez & Mayorga-Fernandez, 2020; Hemdan Mohamed, 2018; Kolawole, 
2016; Mohamed, 2018; Ogirima et al., 2017; Semerci & Kemal Aydin, 2018). Подаци 
добијени истраживањем из 2020. године (O’Sullivan et al., 2020) такође сугери-
шу да године радног стажа не остварују статистички значајан утицај на ставове 
просветних радника према употреби АТ. 

Истраживања (Damore & Murray, 2009; Onivehu et al., 2017) показују да 
успјех примјене АТ зависи од многих фактора, а као примаран предњачи став 
просветних радника према самој технологији. Три фактора утичу на негативну 
перцепцију просветних радника према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО. 
Први фактор се препознаје у стереотипним ставовима просветних радника према 
ученицима са ЛИО, други се односи на став о успјешности просветних радника 
који раде са ученицима са ЛИО, а као трећи фактор наводи се да је селф-концепт 
самих ученика са ЛИО веома низак, што доводи до тога да наставници вјерују да 
ученици са ЛИО нису способни за то да постигну високе стандарде и да немају 
корист од примјене АТ (Dupoux et al., 2005). Неоспорно је да ставови наставника 
према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО имају кључну улогу када је ријеч 
о примјени АТ у настави (Chambers et al., 2021; Onivehu et al., 2017). Поред тога, 
утврђено је да постоје одређени спољашњи фактори који утичу на формирање 
ставова просветних радника према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО, 
а који се неријетко огледају у одређеним ограничењима у институционалном 
контексту.
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Истраживања која су фокус ставила на испитивање спољашњих фактора 
који утичу на формирање ставова просветних радника (Ahmed, 2018; Alkahtani, 
2013; Al-Dababneh & Al-Zboon, 2022; Chambers, 2011; Chukwuemeka & Samaila, 
2020; Jacobsen, 2012; Khalil & Hantira, 2022; Lersilp, 2016; Ogirima et al., 2017; 
Thompson-Cooke, 2022) показују да не постоји адекватна организација самог си-
стема, те да у школама нема довољно ресурса када су у питању средства АТ, као 
и да недостају вријеме, едукација и стручни кадар који може пружити техничку 
подршку. Разматрајући наведене резултате можемо закључити да не постоји 
одговарајућа клима у оквиру организације школе да се принципи АТ примјене, 
те да се не може говорити само о негативном ставу наставног кадра према 
употреби АТ, већ о неповољној организацији школског система за употребу ових 
технологија. Наравно, ни ови налази нису досљедни, тако да према налазима 
студије из 2022. године (Khalil & Mohammed, 2022), док једна петина школа нема 
потребан приступ уређајима АТ, преко 60% школа има потребну АТ за рад са 
ученицима са ЛИО.

На учесталост употребе АТ може утицати и контекст у којем просветни 
радници раде, при чему просветни радници у градским подручјима чешће кори-
сте АТ, док у сеоским подручјима недостаје стручна обука за примјену ових тех-
нологија (Alkahtani, 2013; Ault et al., 2013). Приликом претраживања литературе 
нисмо дошли до података који говоре о томе да ли контекст има статистички 
значајан утицај када је ријеч о формирању ставова просветних радника према 
употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО или само утиче на учесталост њене 
примјене (Thibaut et al., 2018). 

Истраживања спроведена са циљем да се прикупе подаци о знањима и вје-
штинама наставног кадра потребним за употребу АТ у раду са ученицима који 
имају потешкоће у развоју указују на то да наставници немају адекватан ниво 
знања и вјештине које су потребне за употребу АТ у инклузивном окружењу 
(Alkahtani, 2013; Fernandez-Batanero et al., 2022; Kunka & Wahome, 2021; O’Sullivan 
et al., 2020). Ови истраживачки налази потврђени су и студијом која је спроведе-
на 2022. године, а у оквиру које се наводи да наставницима недостаје виши ниво 
знања, али и боља стручна подршка за примјену АТ (Haleem et al., 2022; Kunka & 
Wahome, 2021). На присутан недостатак едукације у овој области рада указује и 
чињеница да поједини просветни радници сматрају како је ученике са ЛИО нај-
боље подучавати помоћу традиционалних наставних метода (Alsawalem, 2019). 

Имајући у виду то да примјена АТ захтијева одређене вјештине и знања 
у овој области рада, неопходно је да наставни кадар буде адекватно едукован 
(Thomas et al., 2019; Viner et al., 2020). Истраживања указују на то да наставници 
који АТ препознају као корисне у настави, имају виши ниво знања за рад на 
рачунару, као и са АТ (Lamond & Cunningham, 2019). Наставници који имају 
виши ниво знања и који су прошли кроз обуку за употребу АТ, осећају се 
компетентнијим за примјену АТ од наставника који наводе да им је потребна 
додатна обука (Nordstrom et al., 2018; Woodbury, 2015). Додатно стручно 
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усавршавање просветних радника за примјену АТ повећава ниво њиховог 
знања и вјештина у овој области што утиче и на формирање позитивних ставова 
према употреби АТ (Bariu & Chun, 2022; Schaaf, 2018). Образовне интервенције 
усмјерене на побољшање ставова наставника који раде са ученицима са ЛИО 
према употреби АТ показале су се као ефикасне (Khalil & Hantira, 2022; Keown 
et al., 2021). Ипак, да би остварили свој ефекат, ови програми морају бити 
конципирани у складу са практичним условима инклузивног окружења у којем 
просветни радници раде са ученицима са ЛИО (Medina-Garcia et al., 2021). 

Закључак

Преглед литературе указује на неповољну климу када је коришћење АТ 
у раду са ученицима са ЛИО у питању. Иако се наставници декларативно зала-
жу за примјену АТ, резултати истраживања указују да ће само наставници који 
имају развијен позитиван став редовно примјењивати АТ у раду са ученицима 
са ЛИО. Такође, не само да је просветне раднике потребно додатно едуковати за 
примјену АТ, већ и школама мањка потребних ресурса. У закључку, дакле, може-
мо дати и препоруке практичарима који раде са ученицима са ЛИО: њихов рад 
мора бити усмјерен на укључивање, мјерење успјешности и уважавање индиви-
дуалних разлика ових ученика. 

Као препоруку за домаће ауторе истичемо испитивање ставова просвет-
них радника према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО у контексту основ-
них и средњих школа. Осим тога, потребно је утврдити и препреке за примјену 
АТ у раду са ученицима са ЛИО у контексту инклузивних школа. Утврђивање 
постојећих недостатака представља основу за развој адекватних образовних 
интервенција усмјерених на побољшање ставова просветних радника према 
употреби АТ, али и за уклањање системских проблема, као што су неадекват-
на организација рада у установи, недостатак финансијских ресурса и техничке 
подршке. Потребно је додатно испитати и социодемографске факторе који утичу 
на ставове просветних радника према употреби АТ у раду са ученицима са ЛИО. 
Имајући у виду чињеницу да наставници и учитељи представљају важан фактор 
на путу реализације инклузивног образовања, потребно је испитати и ставове 
просветних радника према употреби АТ у раду са ученицима који имају друге 
развојне потешкоће. 
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FACTORS THAT INFLUENCE EDUCATORS ATTITUDES TOWARDS 
THE USE OF ASSISTIVE TECHNOLOGY IN WORKING WITH 
STUDENTS WITH MILD INTELLECTUAL DISABILITIES

Summary: The use of assistive technology (АТ) in teaching can have a positive effect on learning 
abilities, development of academic potential, and communication with other peers in students with 
mild intellectual disabilities (MID). The attitudes of educators represent a very important factor 
in the application of AT in working with students with MID. The objective of this work was to 
review research conducted to examine the attitudes of educators toward the use of AT in working 
with students with MID. The available literature was collected by searching the scientific databases 
of Google Scholar, Scopus, and SCIndeks. The overview part of the work included reviews and 
research papers that focus on the examination of teachers’ attitudes towards the application of AT 
in working with students with MID. Positive attitudes of teachers towards the use of AT in working 
with students with MID and the application of methods and means of AT affect the improvement 
of the specific intellectual skills of these students. Numerous obstacles to the application of AT 
can influence the development of negative attitudes of educators. Adequate forms of education, 
educational interventions, and technical and resource support can significantly improve educators’ 
attitudes toward using AT in working with students with MID. We look at the unfavorable climate 
when it comes to the use of AT and the basic principles that should be followed in this process. 
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Based on the literature review, in the concluding part of the paper we also gave recommendations 
for future research.
Keywords: Teachers’ attitudes, assistive technology, inclusive education, mild intellectual disability


