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DIDAKTIZACIJA KULTURNE MATERIJE
U NASTAVI STRANOG JEZIKA*

Rezime: Predmet ovog rada je didaktizacija kulturne materije (prema terminologiji koju koristi Zan
Klod Beako) pomoc¢u autenti¢nih materijala u nastavi stranog jezika. S obzirom na to da ucenje stra-
nog jezika podrazumeva i sticanje interkulturnih kompetencija i da ne postoji komunikativna kom-
petencija bez adekvatne interkulturne kompetencije, u radu smo istakli vaznost obrade kulturnih fe-
nomena u nastavi. Ovde su prikazana tri primera didaktizacije kulturne materije na dva strana jezika
- italijanskom i engleskom - koji se mogu primeniti u nastavi na razli¢itim nivoima kompetencije. U
okviru diskurzivne lingvopragmatike (na osnovu teorije koju je formulisao Klaus Altmajer), uz upo-
trebu autenti¢nog materijala, obradeni su kulturni fenomeni iz italijanske i srpske kulture kroz cetiri
etape: vizualizacija teme, faktografija, personalizacija i lingvisticka analiza. U¢enici kojima je maternji
jezik srpski na ¢asovima stranog jezika usvajaju i prosiruju znanja o vaznim pojmovima iz ove dve kul-
ture koji su tipi¢ni za italijansko govorno podrucje (mafija, kafa) i za srpsko (¢esljanka, srpska poezija i
Kosovski boj). Sa druge strane, upotreba autenti¢nog materijala dovodi u¢enika u neposrednu vezu sa
autenti¢nim jezikom i kulturom. Ovim savremnim pristupom metodici nastave stranog jezika uc¢enici
razvijaju Zelju za istrazivanjem, timski duh, svoju znatizelju i motivaciju za ucenjem.

Kljucne redi: didaktizacija, kulturna materija, nastava stranog jezika, diskurzivna lingvopragmati-
ka, interkulturne kompetencije, lingvisti¢cka analiza

Uvobp

Savremena nastava stranih jezika u modernom svetu ima klju¢nu ulogu u obli-

kovanju komunikativne kompetencije u¢enika i omogucava im da uspesno funkcio-
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nisu u globalizovanom drustvu. Integracija kulturnih elemenata u obrazovni proces
ne samo da pobolj$ava razumevanje jezika, ve¢ i obogacuje znanje ucenika o kulturi i
pragmatici kako bi se stvorio sveobuhvatan i interaktivni pristup u¢enju jezika koji pro-
movise postovanje i razumevanje razli¢itih kulturnih identiteta (Annamyparosa, 2024).

U aktuelnom pristupu nastavi stranih jezika sve viSe se istice vaznost didakti-
zacije kulturne materije kako bi se ucenicima, studentima i polaznicima omogu¢ilo i
usvajanje jezickih struktura, i holisti¢ki pristup, i dublje razumevanje kulture ciljnog
jezika. Abdulahi-Gilani i autori (2012) smatraju da ovaj pristup povecava interkulturnu
svest ucenika i podsti¢e dublje usvajanje jezika licnim povezivanjem sa autenti¢nim
materijalom. Oni takode navode da na ovaj nadin ucenici ne samo §to uce jezik, ve¢
sticu i dublje razumevanje kulture, $to je klju¢no za sveukupni razvoj (Abdollahi-Gu-
ilani et al., 2012). Budu¢i da poznavanje iskljuc¢ivo formalnih aspekata stranog jezika
nije dovoljno za uspe$nu komunikaciju, neophodno je da uéenici u isto vreme usvaja-
ju i kulturne obrasce date jezicke zajednice (Krsti¢, 2013). Ukljuc¢ivanje kulturnih ele-
menata u nastavni proces podstice razvoj interkulturne kompetencije, $to je jedan od
sustinskih ciljeva savremene didaktike jezika. U tom smislu, posebnu paznju privlaci
moguénost kori$¢enja autenti¢nih kulturnih fenomena iz izvornog jezika kao nacina
povezivanja ucenika sa lokalnim tradicijama i obicajima. Kori$¢enje takvih materijala
pomaze u razvijanju jezickih kompetencija i vestina (Byram, 2021).

U ovom radu razja$njava se didaktizacija kulturne materije na osnovu Cetiri
kulturna fenomena: ¢esljanka - inicijacija u brak, Zenski obic¢aj iz Leskovca, italijanski
kulturni fenomeni Caffé sospeso i Mafia, te srpska epska poezija i Kosovski boj. Putem
primera rad ¢e prikazati kako se kulturna materija moze uspe$no upotrebiti u nastavi
stranog jezika, uz osvrt na Cetiri didakticke faze: vizualizaciju, faktografiju, personaliza-
ciju i lingvisticku analizu. Cilj ovog rada je da ukaZe na vaznost kulture u nastavi jezika
i pruzi konkretan metodoloski okvir za rad sa kulturnim sadrzajima koji ¢e u¢enicima
olaksati proces ucenja jezika, ali i omoguciti da steknu dublje razumevanje kulturnih
vrednosti i tradicija. U radu se takode naglasava vaznost kulturne kontekstualizacije,
podsticanje razvoja komunikacionih kompetencija i uskladenost obrazovnih praksi s
jezi¢kim politikama. Jezik odrazava kulturna dostignuca i identitet nacije, a razumeva-
nje kulturnog konteksta poboljsava sposobnost u¢enika da shvate nijanse jezika. Inte-
gracija kulturnih elemenata u nastavu jezika omogucava ucenicima da razviju vestine
za efikasnu interakciju u razlic¢itim okruzenjima, dok uskladivanje jezickih politika i
obrazovnih praksi obezbeduje postovanje i promociju razli¢itih kulturnih identiteta
(Ikeguchi, 2022). U daljem tekstu opisujemo teorijski okvir i navodimo primere kultu-
roloskih fenomena iz Italije i Srbije.

TEORIJSKI OKVIR

Lingvopragmatika, kao grana lingvistike, proucava jezik u kontekstu komuni-
kacije i interakcije. Novija lingvopragmati¢ka saznanja imaju fokus na razumevanju
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uticaja konteksta, situacije i drustvenih normi na jezi¢ku upotrebu. Jedna od veoma
vaznih pomo¢nih alatki koja sluzi kao smernica za samoprocenu i dokumentovanje
jezi¢kih znanja i iskustava je Zajednicki evropski referentni okvir za jezike (CEFR)°.
Savet Evrope za kulturnu saradnju, kao vodeca organizacija za ljudska prava na konti-
nentu, osmislio je ovaj okvir kako bi bilo osigurano kvalitetno visejezi¢no obrazovanje
za sve gradane sveta. AZurirana verzija publikacije CEFR-a za jezike iz aprila 2020. go-
dine ima cilj da ovaj okvir u¢ini pristupac¢nijim i korisnijim za jezi¢ke znalce. CEFR je
postao globalni standard za procenu i opisivanje jezickih kompetencija koji pruza okvir
za razumevanje ucenja i poducavanje jezika (Little, 2007).

Jedan od osnovnih principa CEFR-a je naglasak na pristupu usmerenom ka uce-
niku. Fokus CEFR-a je na razvijanju komunikativnih kompetencija, podsticanju au-
tonomnog ucenja i prilagodavanju individulanim potrebama uz isticanje didaktickog
pristupa u obrazovanju. Pored toga, deskriptori jezi¢kih nivoa kompetencije u CEFR-u,
od Al do C2 nivoa, pruzaju osnov(u) za planiranje nastave i ocenjivanje, sto se moze
efikasno integrisati u didakti¢ku praksu. Nastavnik planira, organizuje i izvodi nastavu
i bez postovanja didaktickih principa ne moze da izvede uspe$nu nastavu.

CEFR ima potencijal za preterano pojednostavljivanje i pristupanje ucenju jezi-
ka na redukcionisti¢ki nacin, iako deluje da svi jezic¢ki nivoi i deskriptori sluze kao dra-
goceni putokazi u procesu usvajanja stranog jezika (CEFRCYV, 2020). Didaktika nagla-
$ava vaznost holistickih, fleksibilnih i adaptivnih strategija poducavanja uz uvazavanje
individualnih razlika medu ucenicima, razli¢itih stilova ucenja, kao i sociokulturnih
faktora koji su bitni za oblikovanje upotrebe jezika. Primena CEFR-a na globalnom
nivou moze biti izazov u smislu jezi¢ke i kulturne raznolikosti, jer u tom slucaju didak-
tika treba da se prilagodi osetljivim lokalnim kontekstima i potrebama svakog ucenika.

Primena CEFR-a u glotodidaktici predstavlja inovaciju u jezickom obrazovanju.
Mogu se izvrsiti dodatna istrazivanja, resiti potencijalna ogranicenja i razviti efikasne
metode za ucenje i poucavanje stranog jezika koje bi bile od klju¢nog znacaja za razvoj
obrazovanja na globalnom nivou. Ovaj spoj predstavlja mocan alat za unapredenje na-
stave stranih jezika. Integracija ovog okvira omogucava nastavnicima da efikasnije pla-
niraju i realizuju nastavu, prilagode je potrebama ucenika i postave jasne ciljeve uéenja.
Implikacije za nastavnike proizilaze iz ¢injenice da CEFR pruza jasne smernice i alate
za efektivnu i kvalitetnu nastavu. Kroz ovu integraciju nastavnici mogu obezbediti da
ucenici postignu visoke standarde jezicke kompetencije i budu pripremljeni za uspesnu
komunikaciju u globalnom okruzenju. Kada nastavnik stranog jezika smatra da je kon-
tekst, uklju¢ujuéi udzbenike, tradiciju i konkretnu situaciju u¢enja, jednako vazan kao
i interakcija u ucionici, veca je verovatnoca da Ce se posti¢i opsti ciljevi nastave i u¢enja
(Alamri, 2018). Kontekst treba da bude sustinski deo lekcije jer je izvor interakcije,
aktivnosti, zadataka, procena i znanja (Abdollahi-Guilani et al., 2012).

5 Common European framework of reference for languages (CEFR). https://www.coe.int/en/web/common-
european-framework-reference-languages
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Profesor Univerziteta Nova Sorbona u Parizu, Zan-Klod Beako, angazovan je
2004. godine od strane Odeljenja za jezi¢ke politike sa ciljem da izradi predlog referent-
nog okvira za kulturne kompetencije u nastavi stranih jezika. Njegov predlog sadrzi
prikaz deskriptora IKK prema nivoima jezi¢ke kompetencije. Beako je sa¢inio ¢etvoro-
stepeno tumacenje kulturne materije i to:

1. kulturni sadrzaj kao reflekcija pojedina¢nih manje-vise rastrkanih pejzaznih
elemenata;

2. informativni, analiticki i statisticki tekstovi, kao i svaka druga vrsta narativa
koji omoguc¢uje medusobno povezivanje ¢injeni¢nih saznanja (u vezi sa
stvarima, pojavama i procesima u realnosti);

3. povezivanje celine s pojedina¢nim, pa i akcidentalnim dogadajima, na
uzro¢no-posledic¢an ili hronolo$ki nacin;

4. intertekstualno tumacenje elemenata stvarnosti (aluzije, igre re¢ima i druge
verbalne kreativnosti) (Durbaba, 2016, str. 303).

Durbaba (2016) istice da ovakva didaktizacija kulturnog sadrzaja moze biti
podsticajna za nastavu stranog jezika zasnovanu na analizi diskurzivne prakse i in-
terpretaciji kulturnih obrazaca, $to je korak dalje u odnosu na faktografiju (usvajanje
informacija) ili pragmatic¢ki pristup kulturnim sadrzajima.

Jo$ jedna znacajna politika globalnog obrazovanja osmisljena od strane Saveta
Evrope jeste vi$ejezi¢no i interkulturno obrazovanje ¢iji je cilj usvajanje jezi¢kih i in-
terkulturnih vestina i rad na licnom razvoju kako bi pojedinci koji uce strani jezik u
potpunosti ostvarili svoj potencijal, a §to podrazumeva prihvatanje i po$tovanje razli-
¢itih jezika i kultura u visejezi¢nom i multikulturnom drustvu (Beako et al., 2016, str.
15). Diskurzivna lingvopragmatika je deo lingvistike usredsreden na jezicku analizu u
smislu njene upotrebe u realnim situacijama u komunikaciji, kako je definise nemacki
lingvista Klaus Altmajer. On smatra da je od sustinskog znacaja saopstavanje putem
nekog ispoljavanja kulture, tj. kakvi kulturni oblici postoje u okviru jedne kulture. Po-
jam kulture kao mreza tekstualnih i diskurzivnih znacenja moze se na¢i u didaktizaciji
Klausa Altmajera (Altmayer, 2007), koji se i inace eksplicitno poziva na Gerca. Prema
Altmajeru, mi tumacimo svet, tj. stvarnost koju delimo, i u njoj se orijentiSemo na
osnovu obrazaca usvojenih tokom procesa socijalizacije, koji nam se stoga, po pravilu,
¢ine poznatim i apsolutno razumljivim. U nastavku rada predstavljeni su primeri iz
prakse obrade italijanskih i srpskih kulturnih fenomena kao $to su Caffé sospeso i Mafia
(na italijanskom jeziku), ¢esljanka, srpska epska poezija i Kosovski boj (na engleskom
jeziku).

Primeri obrade italijanskih kulturnih fenomena

Prvi primer iz prakse predstavlja tema Caffé sospeso. Primer didaktizacije ovog
fenomena predvidena je za A2 nivo znanja italijanskog jezika. S obzirom na to da uce-
nici na A2 nivou uglavnom nisu upoznati sa ovim tradicionalnim obic¢ajem, prvi kon-

154



Nikolina R. Nikol¢i¢é, Milica S. Pancevac, Milka V. Mitrovié:
DIDAKTIZACIJA KULTURNE MATERIJE U NASTAVI STRANOG JEZIKA

takt i prvu fazu (vizualizacija) ¢ini jedan kratak video koji bi u¢enike podstakao na
promisljanje o tome $ta ova kulturna materija predstavlja. Nakon tog uvodnog dela
sledi druga faza (faktografija) sa jednim informativnim tekstom® u kome se detaljno
opisuje $ta je to Caffé sospeso. Ova tradicija rodena u Napulju podrazumeva da u kafi¢u
platite dve kafe a popijete samo jednu. Drugu $oljicu kafe ostavljate nekome ko nema
da plati i time poklanjate kafu potpunom strancu. U tre¢oj fazi (personalizacija) takode
se obraduje jedan tekst” o napuljskom piscu Lu¢anu de Kresencu i njegovoj knjizi pod
nazivom “Cafte sospeso”. U tom tekstu Lucano, kao rodeni Napolitanac, nudi primer
li¢nog iskustva i dozivljaja ovog obicaja i na taj na¢in ga priblizava u¢enicima. Poslednji
zadatak, lingvisticko vezbanje, nudi poja$njenje reci sospeso i zadatak u kom se prosiru-
je znacenje glagola sospendere i pridev sospeso kroz spajanje recenice sa odgovaraju¢im
znacenjem.

Drugi primer iz prakse predstavlja italijansku kulturnu materiju Mafia. Ovaj
fenomen je vrlo popularan medu uéenicima i, za razliku od prethodnog, vrlo je poznat.
Cilj obrade ovog fenomena je da se ucenici zainteresuju za temu, saznaju deo italijanske
istorije i upoznaju sa time $ta tacno ovakve organizacije podrazumevaju (¢ime se bave;
koje su najpoznatije i sli¢cno). Obrada zapocinje gledanjem filma La mafia uccide solo
destate, koji na $aljiv nacin, kroz pri¢u o jednom decaku, pripoveda i o bitnim mafija-
$kim dogadajima na Siciliji. U drugoj fazi obraduje se informativni tekst® o tome koje
sve mafije postoje u Italiji, gde su rasprostranjene i ¢cime se bave. Nakon toga, u trecoj
fazi, ucenici se dele u pet grupa i svaka grupa dobija po jedan film sa temom mafije,
koji treba da pogleda i prezentuje na ¢asu (prepri¢a radnju, istakne dobre i lo$e strane,
izvude pouku filma). U poslednjem delu, ucenici treba da spoje lekseme koje su vezane
za pojedine zlocine sa odgovaraju¢om recenicom u kojoj se svaki od njih opisuje. U
ovom delu ucenici rade na bogaéenju vokabulara.

Sav materijal kori$¢en za didaktizaciju kulturnih fenomena je autenti¢an. U pri-
merima obrade italijanskih fenomena mogli smo da vidimo primer dva potpuno razli-
¢ita kulturna fenomena. Sa jedne strane Caffé sospeso predstavlja pozitivan fenomen i
gest solidarnosti, dok je sa druge strane Mafia deo italijanske tradicije koji predstavlja
suprotno. Ono §$to didaktizacija kulturnih fenomena omogucava je prikaz bilo koje po-
jave kroz razli¢ite prizme. Nastavnik dobija slobodu da izabere fenomen i prikaze ga
ucdenicima na svoj nacin, a ucenici imaju priliku da se susretnu sa originalnim mate-
rijalima i dalje istazuju. Pritom je svakako bitno da nastavnik dobro poznaje ucenike i
ponudi im ono $to bi im bilo interesantno, inspirativno i u skladu sa njihovim jezi¢kim
sposobnostima.

6 Caflé sospeso - esserci con un piccolo gesto. https://www.youtube.com/watch?v=pCuZzCleadQ

7 11 caffé sospeso: da Napoli al mondo/ Caffe sospeso. https://www.lavazza.it/it/i-segreti-del-caffe/la-
tradizione-del-caffe-sospeso e https://www.treccani.it/vocabolario/caffe-sospeso_(Neologismi)/

8 Le mafie in Italia e nel mondo. https://www.studiarapido.it/le-mafie-in-italia-e-nel-mondo/
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Primeri obrade srpskih kulturnih fenomena - cesljanka,
Zenski obicaj u Leskovcu

Cesljanka je tradicionalni zenski obicaj koji poti¢e iz juzne Srbije i predstavlja
znacajan deo kulturnog nasleda leskovackog kraja. Primena ovog fenomena u nastavi
stranog jezika moze doprineti razvoju jezickih kompetencija i pobolj$anju interkultur-
nog razumevanja kod ucenika/ studenata’. Didakticki pristup obrade cesljanke u na-
stavi engleskog jezika na nivou B1/B2 podrazumeva kori$¢enje autenti¢nih materijala i
zadataka koji promovi$u aktivno ucenje i razvijanje jezickih vestina. Vizualizacija, kao
prva faza didaktizacije, odnosi se na upotrebu vizuelnih i audiovizuelnih materijala na
pocetku casa kako bi se uc¢enicima ili studentima priblizila sustina obicaja cesljanka'®.
Uvodni deo ¢asa pocinje prikazivanjem fotografija koje ilustruju ovaj obicaj, uz prateci
video snimak koji prikazuje izvodenje rituala uz tradicionalne pesme koje pevaju gosce
manifestacije. Tokom ove faze, ucenici u¢e o osnovnim elementima obicaja, kao $to su
simbolicko lomljenje pogace iznad glave neveste, merenje neveste na kantaru, ritual
sa ogledalom i podizanjem deteta, tzv. nakonceta. Nastavnici poja$njavaju prikazane
fotografije i video zapise o ovom obicaju ¢ime se olaksava kasnije razumevanje teksta i
aktivnosti. Za vreme druge faze didaktizacije (faktografije) u¢enici analiziraju tekstove
o poreklu cesljanke, pri ¢emu se usmeravaju na klju¢ne elemente obicaja, poput sim-
bolike pogace, kantara i rituala sa ogledalom. U ovoj fazi vazno je obezbediti izvore sa
interneta, odnosno postaviti vezu ka sajtovima sa tekstovima koje ucenici analiziraju.
Pripremom kvizova poput Quizlet, Kahoot, Quizizz, nastavnik procenjuje nivo razu-
mevanja ovih ¢injenica.

Personalizacija, kao treca faza didaktizacije, podrazumeva podsticanje u¢enika
da povezu fenomen cesljanke sa licnim iskustvima, tradicijom i fenomenima kultura
kojima pripadaju. Kroz zadatke kao $to su pisanje eseja ili izrada prezentacija o poro-
di¢nim obicajima, ucenici imaju priliku da istraze i argumentuju svoje shvatanje ovog
kulturnog fenomena. Ovaj pristup omogucava dublje usvajanje jezika. Studenti, odno-
sno ucenici, preispituju poznavanje tradicije jacaju¢i emocionalnu povezanost sa te-
mom i tako postaju aktivni ucesnici u procesu ucenja. Personalizacija pruza uc¢enicima
bolje razumevanje razli¢itih kultura, $to im pomaze da razvijaju vestine medukulturne
komunikacije i sposobnost da kriticki analiziraju kulturne fenomene.

Cetvrta faza didaktizacije je lingvisticka analiza u kojoj nastavnik koristi au-
tentic¢ni tekst pesme koju devojke pevaju tokom obreda!!. Ucenici analiziraju pesmu
sa ciljem da prepoznaju jezitke strukture i fraze koje oslikavaju ovaj obicaj, istrazuju
stil i utvrduju da li je on emotivan, poeti¢an ili pateti¢an. Autenti¢na pesma ,,Prastavaj
majko, prastavaj’, koju karakterise arhaic¢ni jezik i emotivni ton, pruza studentima pri-
liku da sustinski shvate kulturni okvir u kojem je obic¢aj nastao, dok analizom razvijaju

9 Cesljanka - devojacko vece: Autenti¢ni obidaj iz leskovackog kraja. Dnevnik Juga. https://dnevnikjuga.rs/
cesljanka-devojacko-vece-autenticni-obicaj-iz-leskovackog-kraja-2/

10 Cesljanka - devojacko vece. https://www.youtube.com/watch?v=sB5izK_NQUE

11 Cesljanka - specifican obicaj leskovackog kraja. SE Serbian News. https://seserbianews.rs/cesljanka-
specifican-obicaj-leskovackog-kraja/
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vestine prepoznavanja jezi¢kih obrazaca i primene gramati¢kih struktura. Ovaj zadatak
nije samo lingvisticki izazov, ve¢ i prilika da se studenti angazuju u interkulturnoj re-
fleksiji, $to je od sustinskog znacaja za dublje razumevanje jezika i kulture.

Obrada kulturnog fenomena - srpska epska poezija i Kosovski boj

Primer didaktizacije ovog fenomena predvidena je za C1 nivo znanja engleskog
jezika za ucenike koji ve¢ dobro vladaju ovim jezikom. Za obradu ovog fenomena po-
trebno je vise casova.

Srpska epska poezija i Kosovski boj u neraskidivoj su vezi i zato su u prvoj fazi
didaktizacije (vizualizaciji), predstavljeni na nacin koji ucenicima ili studentima po-
maze da bolje shvate temu ¢asa. Na pocetku ¢asa potrebno je prikazati podelu epske
poezije po ciklusima i ukazati na pesme o Kosovskom boju. Pored toga, moze se pustiti
video snimak epske pesme uz pratnju muzickog istrumenta (gusle) kako bi se ukazalo
na znacaj prenosenja ovakvih pesama usmenim putem. Nakon toga mozZe se pokazati
nekoliko slika sa kratkim opisima koje simboli¢no prikazuju Kosovski boj, kao i slike
poznatih li¢nosti koje su ucestvovale u boju - kao $to su knez Lazar, Milo§ Obili¢, Ko-
sovka devojka kao centralna li¢nost iz istoimene pesme — a zatim se moze ukazati i na
ulogu Vuka Stefanovic¢a Karadzi¢a kao sakupljac¢a nasih epskih pesama. Nakon slikovi-
tog prikaza, usledio bi prikaz statistickih podataka o popularnosti i rasprostranjenosti
epske poezije u Srbiji i regionu kao i podaci o zrtvama u Kosovskom boju. Svi podaci
treba da budu potkrepljeni izvorima i proverenim referencama.

U drugoj fazi didaktizacije prikazuju se ¢injenice vezane za datu tematiku (fak-
tografija). Kako bi ucenici/ studenti aktivno ucestvovali u radu, potrebno je da (u paru
ili grupi) ponudenim re¢ima popune praznine u kra¢im tekstovima informativnog ka-
raktera o epskoj poeziji i Kosovskom boju. Neophodno je da tekstovi imaju naznacene
izvore i internet adrese stranica sa kojih su preuzeti. U ovom delu korisno je da se
ucenici/ studenti susretnu sa razli¢itim tekstovima u kojima mogu nadi razne podat-
ke na ovu temu, na primer istorijske, te da dobiju dodatni zadatak poput izdvajanja i
navodenja bitnih istorijskih ¢injenica vezanih za bitku i njen uticaj na srpsku kulturu i
tradiciju. Video zapis sa istorijskim ¢injenicama o Kosovskoj bici je jo$ jedan koristan
izvor za ovu vrstu zadatka gde ucenici/ studenti mogu mnogo toga da saznaju i o tome
da razgovaraju sa nastavnikom i vr§njacima. Korisno je i re$avanje kviza na datu temu,
kako bi ucenici/ studenti §to bolje usvojili znanje.

U trecoj fazi didaktizacije, koja se ti¢e personalizacije, u¢enici/ studenti u grupi
ili u paru dobijaju istrazivacki zadatak da navedu utiske i stavove izabranih pojedina-
ca o nasoj epskoj poeziji, da objasne zasto oni predstavljaju licnosti od autoriteta na
svetskoj kulturnoj sceni i razloge za njihovo odusevljenje srpskom epskom poezijom i
Kosovskom bitkom.

U Cetvrtoj fazi didaktizacije vrsi se lingvisticka analiza i daje se nekoliko zada-
taka. Ucenici/ studenti dobijaju krace tekstove o tome Sta srpska epska poezija pod-
razumeva i od Cega se sastoji. Zatim, treba da procitaju pesmu o Kosovskom boju na

157



HOPMA, XXX, 2/2025

engleskom jeziku za koju treba odrediti u kom je stihu napisana, po kom sistemu versi-
fikacije (ovo je naro¢ito pogodno za studente filoloskog usmerenja). Nastavnik moze da
napise zadatak tipa multiple choice (npr. a — osmerac, b — deseterac, ¢ — dvanaesterac),
ili da podeli u¢enicima/ studentima opise tipova versifikacije kako bi odredili koji od
njih predstavlja deseterac, itd. U narednom zadatku ocekuje se da analiziraju leksiku,
pronadu specifi¢ni vokabular koji se koristi u pesmi o Kosovskom boju (npr. arhai¢ne
reci, imena junaka i sl.) i analiziraju pronadene re¢i i njihova znacenja. Slede¢i zadatak
bi mogao biti morfoloska analiza (odredivanje gramatickih kategorija, padeza, brojeva,
glagolskih vremena) i na kraju analiza poetskih figura (metafore, epiteti, hiperbole) i
njihovih funkcija u epskoj poeziji.

ZAKLJUCAK

Cilj ovog rada je ilustrovanje nacina kojima je moguce sprovesti didaktizaci-
ju kulturnih fenomena u nastavi stranih jezika i isticanje znacaja usvajanja kulturnih
obrazaca. Rad ukazuje na potrebu da se u nastavi stranog jezika postepeno razvija in-
terkulturna kompetencija kod ucenika sa ciljem da razume, postuje i uporeduje razlike
u kuturama.

Kada je re¢ o didaktizaciji kulturne materije u nastavi stranog jezika, smatramo
da ona znacajno obogacuje nastavu. Pored toga, podstice se koriS¢enje razli¢itih medija
i time se razvija multimodalna i multimedijska pismenost. Autenti¢nost materijala je
takode od klju¢ne vaznosti za savremeni pristup nastavi stranih jezika. Kod ucenika se
razvija timski duh, motivacija, Zelja za istrazivanjem, a samim tim i Zelja za saznanjem
i ucenjem.

Ovakav pristup ucenju, ne samo da obogacuje proces ucenja, ve¢ celokupnu
nastavu ¢ini zanimljivijom od uobidajene tradicionalne nastave ¢itanja i jednostavnog
analiziranja tekstova. Raznovrsnim zadacima i aktivnostima, ¢esto i istrazivackog ka-
raktera, kod ucenika se razvija motivacija i Zelja za istrazivanjem i saznanjem, $to ih
vodi u jedan drugaciji proces u¢enja od klasi¢nog/ uobicajenog i otvara put ka boljem i
dugoro¢nijem usvajanju gradiva.
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DIDACTIZATION OF CULTURAL CONTENT IN FOREIGN
LANGUAGE INSTRUCTION

Summary: The focus of this paper is the didacticization of cultural content (as defined by Jean-
Claude Beaco) using authentic materials in foreign language instruction. Since learning a foreign
language implies the acquisition of intercultural competencies, and as communicative competence
is incomplete without appropriate intercultural competence, this paper promotes the significance
of incorporating cultural phenomena in language teaching. Three instances of didactic approaches
to cultural content in two foreign languages—Italian and English—are presented, suitable for im-
plementation in classes at various levels of proficiency. Within the framework of discursive linguo-
pragmatics (based on Claus Altmayer’s theory), and utilizing authentic materials, cultural phenom-
ena from Italian and Serbian cultures were addressed through four stages: topic visualization, fac-
tual documentation, personalization, and linguistic analysis. In their foreign language classes, Ser-
bian-speaking students expand their understanding of key concepts typical of the Italian-speaking
world (such as mafia and coffee) and Serbian culture (including “Ceshljanka,” Serbian poetry, and
The Battle of Kosovo). The application of authentic materials facilitates direct exposure to the au-
thentic language and culture for students. This contemporary approach to foreign language teaching
methodology fosters students’ research interests, team spirit, curiosity, and motivation for learning.
Keywords: didactization, cultural content, foreign language instruction, discursive linguistic prag-
matics, intercultural competences, linguistic analysis



