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Saradnja $kole i roditelja bila je predmet brojnih radova, ali je
broj istrazivanja u nasoj sredini o saradnji predskolske ustanove i ro-
ditelja mali. Uzimajuci u obzir znacaj ranog vaspitnog delovanja, cilj
rada je da ispitamo razlic¢ita podrucja saradnje roditelja i vaspitaca,
da li postoje razlike u nivou saradnje u pojedinim podrucjima, kao
i da li postoje razlike u saradnji sa roditeljima dece sa smetnjama
u razvoju i bez smetnji. U istraZivanju je ucestvovalo 120 vaspita-
Ca, koji su procenjivali saradnju sa 197 roditelja dece uzrasta od 3
do7 godina. Koriscen je Upitnik ukljucenosti roditelja, i to subskale:
medusobno informisanje, ukljucenost roditelja u aktivnosti u vrticu
i kod kuce. Rezultati su pokazali da je saradnja najlosija u podrucju
ukljucenosti roditelja u aktivnosti u vrticu. Statisticki znacajne razli-
ke u saradnji sa roditeljima dece sa smetnjama i bez smetnji postoje
na pojedinim pitanjima, ali na subskalama u celini nema znacajnih
razlika. U zakljucku je ukazano na intervencije koje je potrebno pre-
duzeti na planu saradnje roditelja i vaspitaca kako bi efekti na razvoj
dece bili bolji.

Kljuéne reci: saradnja roditelja i vaspitaca, predskolska
ustanova, deca tipicnog razvoja, deca sa smetnjama u razvoju
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Aktivnosti porodice i vaspitno-obrazovne ustanove, kao
dva klju¢na cinioca vaspitanja, razli¢ite su ali komplementar-
ne. Sve ono $to porodica podstice i razvija kod deteta, u vas-
pitno-obrazovnim ustanovama treba da se produbljuje, a sve
ono §to se u vrticu i $koli razvija, porodica treba da podstice.
Jedinstveno delovanje porodice i vaspitno-obrazovne ustanove
povecava snagu i mo¢ vaspitanja i vazan je faktor podsticanja
celovitog decjeg razvoja. Brojna istrazivanja potvrdila su da
ukljucenost roditelja u skolovanje doprinosi pozitivnim razvoj-
nim ishodima kod dece, kao $to su manje problema u pona-
sanju (El Nokali, Bachman & Votruba-Drzai, 2010; Reynolds,
1992), prevazilazenje $kolskog neuspeha i bolja akademska
postignuca (Epstein & Dauber, 1991; McNeal, 1999). Iako je
mnogo vedi broj istrazivanja fokusiran na ishode saradnje po-
rodice i $kole na razvoj ucenika, skorija istrazivanja potvrduju
da je rani uzrast, odnosno kvalitet saradnje roditelja sa preds-
kolskom ustanovom, osnova za kasnije akademske i socijalne
ishode kod dece (Arnold, Zeljo & Doctoroft, 2008; Powell, Son,
File & San Juan, 2010; Serpell & Mashburn, 2011). Osim toga,
interakcije na relaciji vaspitac-roditelj-dete daju priliku i odra-
slom da uci, da se razvija i menja, spoznajuci kroz njih dete,
sebe i prirodu vaspitanja i smisao vlastitog delovanja (Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2012). Saradnja porodice i vaspitno-obrazovne
ustanove postaje jedna od klju¢nih tema u kontekstu reforme
naseg sistema obrazovanja i vaspitanja (Sluzbeni glasnik RS,
br.88/2017) i ugradena je u obrazovne politike mnogih zemalja
(Pomerantz, Moorman & Litwack, 2007). Od principa iskljuci-
vanja roditelja iz saradnje ili ukljuc¢ivanja u formi koju je skola/
vrti¢ unapred propisivala, preden je put do aktuelnog principa
ukljucivanja roditelja kao znacajne komponente vaspitno-obra-
zovnog sistema. Kao ¢inilac koji uti¢e na akademske i socijalne
ishode kod dece, saradnja porodice i predskolske ustanove, kao
i njeni korelati, sve vi$e postaju znacajni za istrazivanja.
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Pristupi izucavanju saradnje vaspitno-obrazovne
ustanove i porodice

U literaturi se koriste razliciti termini za oznacavanje
saradnje porodice i vaspitno-obrazovne ustanove, kao $to su:
ukljucenost roditelja, ucestvovanje roditelja, partnerski od-
nos ili partnerstvo (Christenson, 2004; Epstein & Sanders,
2002). Prema Pavlovi¢ Breneselovi¢ (2010), mogu se razlikovati
dva pristupa odredenju i izu¢avanju saradnje u obrazovanju.
Prema prvom pristupu saradnja proistice iz komplementarnih
interesa i podudarnih ciljeva roditelja i vaspitno-obrazovne in-
stitucije, koji su osnov za deljenje zajednickog smisla i iz ¢ega
sledi proces zajednickih aktivnosti. Prema drugom pristupu,
saradnja porodice i vrti¢a sagledava se kao proces ¢iji je ishod
uzajmna podrska, pri ¢emu se naglasak stavlja na prirodu i
kvalitet odnosa izmedu vaspitaca i roditelja. I u ovom pristupu
za saradnju porodice i vaspitno-obrazovne ustanove potrebni
su njihovi usaglaseni ciljevi i interesi, ali naglasak je na proce-
su zajednickih aktivnosti, ¢iji je ishod saradnja kao uzajamna
podrska (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2010). Pri operacionalizaciji
pojma saradnje prvi pristup usmerava se na podrucja saradnje,
a drugi na kvalitet odnosa vaspitac-roditel;.

Oba pristupa imaju teorijsko uporiste u eko-sistemskom
pristupu (Bronfenbrenner,1997). Savremeni sistemski pristup
afirmiSe koncept perspektive i stavlja akcenat na kvalitet od-
nosa i razumevanje onoga $to se zbiva u meduljudskim rela-
cijama (Polovina, 2007). Za razumevanje saradnje porodice i
vrti¢a vazno je imati na umu ugao gledanja (perspektivu) sva-
kog aktera u tom procesu, posebno u situacijama kada pocetna
situacija podrazumeva brojne razli¢itosti i potencijalne nerav-
noteze. Povezanost se uspostavlja kroz proces ¢iji ishod zavisi
od stepena u kome se glas obe strane ¢uje i koji je otvoren za
kontinuirano pregovaranje. Drugacije receno, partnerski od-
nosi izmedu vrtic¢a i porodice grade se kroz: uzajamno povere-
nje i postovanje, empatiju, osetljivost i uvazavanje perspektive
druge strane, stalnu otvorenu komunikaciju, prepoznavanje i
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uvazavanje jedinstvenog doprinosa i snaga partnera, zajednic-
ko donosenje odluka i spremnost na kompromise i promene
(Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Krnjaja, 2017).

Podrucja saradnje vaspitaca i roditelja

U ovom radu izuc¢avanju saradnje porodice i vrti¢a pri-
stupamo sa stanovista Fantuza i saradnika (Fantuzzo, Tighe &
Childs, 2000), koje je predstavnik prvog od navedenih pristu-
pa. To stanoviSte pociva na modelu saradnje skole i porodice
Epstajnove (Epstein, 1996). Autorka saradnju $kole i porodice
odreduje kao strukturu odnosa koja podrazumeva odnos medu
jednakima koji su se saglasili oko zajednickih ciljeva, zajednic-
ki odredili svoje uloge i imaju jednako distribuirani autoritet
u donosenju odluka (Epstein & Sanders, 2002). Model definise
slede¢a podrucja saradnje skole i porodice: 1. roditeljstvo, kao
osnovna odgovornost porodice (pomo¢ porodici u razvijanju
vestina roditeljstva i adekvatnih uslova za pruzanje podrske
deci tokom $kolovanja); 2. komunikacija, kao osnovna odgo-
vornost $kole (uspostaviti dvosmernu komunikaciju usmerenu
na $kolske programe i napredovanje dece); 3. volontiranje rodi-
telja u $koli (dobrovoljna podrska $koli i u¢enicima); 4. podrska
kod kuce, kao ucestvovanje u skolskim aktivnostima (ukljuciti
porodicu u resavanje domacih zadataka i druge aktivnosti ve-
zane za kurikulum); 5. donosenje odluka, kao participacija i
rukovodenje (ukljuciti porodicu u donosenje odluka i podsta-
¢i ucesce u rukovodenju); 6. saradnja sa lokalnom zajednicom
(organizovati resurse i usluge u skladu sa medusobnim potre-
bama porodice, $kole i lokalne zajednice) (Epstein, 1996).

U nastojanju da model Epstajnove primene na istrazi-
vanje saradnje u predskolskoj ustanovi, Fantuzo i saradnici
(Fantuzzo et al., 2000), na osnovu intervjua sa stru¢njacima iz
ustanova za decu ranog uzrasta (predskolske ustanove i prvi
razred osnovne $kole) i roditeljima dece tog uzrasta, formuli-
sali su tvrdnje koje predstavljaju pokazatelje podrucja saradnje
u predskolskom vaspitno-obrazovnom kontekstu. Primenom
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faktorske analize ustanovili su sledece tri dimenzije: medusob-
no informisanje roditelja i stru¢njaka, ukljuc¢enost roditelja u
aktivnosti u vrti¢u i ukljucenost roditelja u vaspitanje kod kuce.

Putem medusobnog informisanja (kroz individualne raz-
govore, roditeljske sastanke, telefonom...) vaspita¢ roditeljima
pruza potrebne informacije o vrti¢u i detetovom ponasanju i
napredovanju u njemu. S druge strane, kroz razgovor sa cla-
novima porodice vaspita¢ dobija dodatne informacije o detetu,
njegovim sposobnostima, zdravlju, omiljenim aktivnostima i
ponasanju u porodicnom okruzenju. Na taj nacin, a u skladu
sa nacelom individualizacije, vaspita¢ ima potrebne informacije
koje mu omogucavaju da vaspitno delovanje usmeri na potenci-
jale, postignuce i podrucja uspesnosti svakog deteta (Larocque,
Kleiman & Darling, 2011). U inkluzivnom vrti¢u roditelj je kao
partner nezamenjiv izvor informacija ne samo o detetu ve¢ i o
porodi¢nim prilikama, karakteristikama samih roditelja i nji-
hovog odnosa prema detetu. Na osnovu poznavanja porodi¢nih
prilika i karakteristika roditelja, vaspita¢ moze planirati odgo-
varajuce oblike i sadrzaje saradnje, odnosno prilagoditi ih spe-
cificnostima roditelja (Churchill, 2003; Larocque et al., 2011).

Medusobno informisanje, i na tim osnovama izbor od-
govarajuc¢ih mera u odnosu na dete, samo je prvi korak jedin-
stvenog delovanja vaspitaca i roditelja. Na osnovu pracenja ra-
zvoja deteta i poznavanja porodi¢nih prilika od vaspitaca se
oc¢ekuje da planira i organizuje razlicite aktivnosti i sadrzaje
saradnje, kao i da informise, motivide i ukljuci roditelje u njih.
Kada vaspitaci podsticu ukljucivanje roditelja u aktivnosti u
vrti¢u, roditelji postaju kompetentniji u komunikaciji sa svo-
jom decom, $to ima pozitivne efekte na sva podrucja razvo-
ja deteta. Kroz uces$ce u aktivnostima u vrticu roditelji sticu
znanja i prakti¢ne vestine o tome kako da razvijaju sposobno-
sti deteta (Powell et al., 2010), imaju priliku da upoznaju svoje
dete kao ¢lana grupe, njegovo ponasanje, odnos prema drugoj
deci, odnos prema ucenju (Krnjaja i Miskeljin, 2006). Neke ak-
tivnosti (volontiranje u razli¢itim aktivnostima u vrtic¢u, od-
lasci na izlete vrtic¢a sa svojim detetom, ucesce u planiranju i
organizovanju priredbi i proslava u vrti¢u i sl.) imaju potencijal
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da povecaju razumevanje roditelja, promene njihove vaspitne
stavove i odnos prema detetu, odnosno doprinose boljem upo-
znavanju roditelja i vaspitaca (Larocque et al., 2011). Kada vide
kako njihovi roditelji u¢estvuju u aktivnostima u vrti¢u, deca
takode uvidaju znacaj vrtica (Pomerantz et al., 2007) i pove-
zuju aktivnosti i sadrzaje u vrti¢u sa porodi¢nim kontekstom
(Fantuzzo, Tighe & Perry, 1999).

Saradnja predskolske ustanove i porodice podrazume-
va i ukljucenost roditelja u vaspitne aktivnosti u porodi¢cnom
kontekstu. Sve ono $to se u vrti¢u razvija, treba da se podstice
u porodi¢nom kontekstu. Uklju¢enost roditelja podrazumeva
istinsko bavljenje detetom i uceSce u aktivnostima sa decom,
koje se manifestuje kroz osetljivost na detetove potrebe i kapa-
citete, podesenost detetu i refleksivnost (Pavlovi¢ Breneselovi¢
i Krnjaja, 2017). Rezultati istrazivanja ukazuju da je angazova-
nje roditelja kod kuce, kao i u vrti¢u, intenzivnije tokom peri-
oda neposredne pripreme deteta za $kolu, a da roditelji u ma-
njoj meri pridaju znacaj ranijim fazama razvoja i u¢enja deteta,
odnosno periodu koji prethodi pripremnom predskolskom
programu (Stojkovi¢, Markov i Jeli¢, 2017). Iako se u prvim go-
dinama zivota posebno ispoljava delovanje bioloskih faktora,
njihovo delovanje je oblikovano konkretnim uslovima sredine.
Rani uzrast je period najaktivnijeg mozdanog razvoja, u kome
iskustva imaju presudnu ulogu, a priroda ovih iskustava ima
dugoroc¢ne efekte. Detetova rana iskustva oblikuju njegov ce-
lokupni razvoj kroz uzajamnu povezanost svih oblasti razvoja.
Posto su fizicki i psihicki razvoj tesno uzajamno uslovljeni, na
ranim uzrastima su stoga tesno isprepletani nega i ucenje de-
teta (Peskan i Anti¢, 2012). U svakom slucaju, roditeljima vec¢
tokom prvog susreta, pri upisu deteta u vrti¢, treba ukazati da
je njihova saradnja sa predskolskom ustanovom znacajna za
razvoj i u¢enje njihovog deteta. Tokom procesa saradnje vaspi-
tac treba da, kada je to potrebno, pruzi stru¢nu pomo¢ i podrs-
ku roditeljima da razumeju znacaj ranog razvoja i ucenja i da
ih uputi u nacine kako se oni podsti¢u. Da bi to bilo moguce,
odnosi izmedu vaspitaca i roditelja treba da budu ravnopravni
i zasnovani na medusobnom poverenju i postovanju (Adams &
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Christenson, 2000; Marcon, 1999). Takva atmosfera pogoduje
saradnji vaspitaca i roditelja, koji u vaspita¢ima vide savetodav-
ce i partnere za pravilno vaspitanje svoje dece.

Za razvoj sve dece, a posebno sa smetnjama u razvo-
ju, klju¢na je saradnja na relaciji porodica-vaspitac i kasnije
porodica-ucitelj, kako bi se predupredili problemi pripreme
za polazak u skolu i neuspeh u savladivanju skolskih obaveza
(Filler & Xu, 2006; Reynolds, Temple, Robertson & Mann, 2001;
Xu & Filler, 2008), a samim tim omogucila njihova uspesnija
integracija u $iru zajednicu. Pravo roditelja da ucestvuju u vas-
pitanju svoje dece omogucava im da preuzmu aktivnu ulogu u
kreiranju boljih uslova za ucenje i odrastanje svoje dece od ra-
nog uzrasta, da razviju proaktivni pristup predskolskom obra-
zovanju i da postanu aktivni u trazenju da se organizuju pro-
grami koji zadovoljavaju njihove potrebe, kao i potrebe njihove
dece (Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Krnjaja, 2017). Za razliku od tra-
dicionalnog pristupa, koji se svodio na indirektno uklju¢ivanje
roditelja, nove strategije odrazavaju filozofiju kreiranja sadr-
zajima bogatog partnerstva, u kojem se prozimaju i dopunjuju
uticaji svih aktera unutar partnerski orijentisane predskolske
zajednice. Medusobna razmena informacija izmedu roditelja i
vaspitaca dobija pun smisao uklju¢ivanjem roditelja u razlicite
aktivnosti u vrtic¢u, kao i kroz njihovu podrsku razvoju deteta
u porodi¢nom kontekstu. S obzirom na mali broj istrazivanja
u ovoj oblasti u nasoj sredini, cilj rada je da ispitamo navede-
na podrucja saradnje roditelja i vaspitaca, da utvrdimo da li
postoje razlike u nivou saradnje u pojedinim podrucjima, kao
i da li postoje razlike u saradnji izmedu roditelja dece sa smet-
njama i bez smetnji u razvoju, iz perspektive vaspitaca.

S obzirom na to da je u nasoj predskolskoj praksi prila-
godavanje moguc¢nosti ukljucivanja u aktivnosti u vrti¢u in-
dividualnim potrebama roditelja jo§ nedovoljno zastupljeno
(Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Krnjaja, 2017), pretpostavili smo da
¢e vaspitaci saradnju sa roditeljima na ovoj dimenziji procenji-
vati kao nizu nego na dimenzijama medusobnog informisanja
i ukljucenosti roditelja u vaspitanje kod kuce. Dalje, pretpo-
stavili smo da ¢e saradnju sa roditeljima dece sa smetnjama u
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razvoju vaspitaci opazati kao nizu, usled toga $to i pored pozi-
tivne promene u stavovima vaspitaca prema ukljuc¢ivanju dece
sa smetnjama u razvoju u redovne grupe vrtica, jo§ uvek se
zapaza prisustvo izvesnog otpora, nedovoljna informisanost,
niska motivacija i visok nivo predrasuda (Klemenovi¢, Mari¢
Jurisin i Markovi¢, 2013; Stancic i Stanisavljevi¢-Petrovic, 2013;
Stanisavljevi¢-Petrovic¢ i Stanci¢, 2010).

Uzorak i procedura

Za razumevanje saradnje roditelja i vaspitaca vazno je
imati na umu ugao gledanja (perspektivu) svakog uklju¢enog
aktera. U ovom radu saradnja izmedu roditelja i vaspitaca sa-
gledana je iz ugla vaspitac¢a. Nakon dobijanja saglasnosti di-
rektora predskolskih ustanova iz viSe gradova u Srbiji, u istra-
zivanje je ukljuceno 120 vaspitaca koji su procenjivali saradnju
sa 197 roditelja dece uzrasta od 3 do 7 godina, od kojih je 114
roditelja dece tipicnog razvoja, a 83 roditelja dece sa smetnja-
ma u razvoju.

Instrument

Za ispitivanje saradnje kori§¢en je Upitnik ukljucenosti
roditelja (Family involvement questionnaire, Fantuzzo et al,,
2000), u daljem tekstu UR. Kao §to je u uvodnom delu rada
navedeno, polazi§te autora u konstrukciji upitnika bio je
model Epstajnove (Epstein, 1996). Upitnik se sastoji iz tri sub-
skale: medusobno informisanje roditelja i stru¢njaka — MI,
ukljucenost roditelja u aktivnosti u vrticu - VU i ukljucenost
roditelja u vaspitanje kod kuce — KU. Subskala MI, koja se sas-
toji od 11 tvrdnji, odnosi se na komunikaciju izmedu roditelja
i stru¢njaka u vezi sa vaspitanjem deteta kod kuce i u usta-
novi i njegovim ponasanjem i socijalnim odnosima u ta dva
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okruzenja (npr. kako se slaze sa drugovima u vrti¢u, koje su
detetove dnevne rutine, $ta treba da vezba kod kuce). Subskala
VU obuhvata 10 tvrdnji koje se ticu ukljucenosti roditelja u
razlic¢ite aktivnosti u vaspitno-obrazovnoj ustanovi u cilju
dobroboti deteta (npr. ucestvovanje u planiranju aktivnosti u
vrti¢u, razgovaranje sa drugim roditeljima o deSavanjima u
vrticu, odlazak na izlete koje organizuje vrti¢). Subskalu KU
¢ini 13 stavki koje se ti¢u stvaranja uslova za iskustva ucenja
deteta u porodici i $iroj zajednici (npr. podstice ga na ucenje
i kreativnost, vodi ga na kulturno-zabavna mesta i vaspitno-
obrazovne manifestacije). S obzirom na to da vaspita¢ ne moze
direktno posmatrati interakciju roditelj-dete kod kuce, ova di-
menzija odnosi se na procenu vaspitaca na osnovu podataka
dobijenih indirektno (kroz razgovor sa roditeljima, prac¢enjem
i dokumentovanjem decjeg razvoja zajedno sa roditeljima, iz
dnevnih posmatranja decjih spontanih aktivnosti, posmatran-
jem odnosa roditelj-dete u vrticu).

Skala je slobodna za upotrebu, prevodena je do sada
na vise jezika i koriS¢ena u mnogobrojnim istrazivanjima. S
obzirom na to da instrument potice iz druge socio-kulturne
sredine, u pilot fazi naseg istrazivanja vaspitaci predskolskih
ustanova (N = 25) zamoljeni su da procene da li su tvrdnje sa-
drzane u upitniku relevantne za saradnju vaspitaca i roditelja
u nasoj sredini, tj. da li su primenjive na podrucja te saradnje,
kao i da ukazu ako su neke tvrdnje nedovoljno jasne. Na osno-
vu misljenja vaspitaca izmenili smo sadrzaj dve tvrdnje: tvrd-
nja koja se odnosi na iniciranje razgovora sa administracijom
od strane roditelja u slucaju postojanja problema i trazenja in-
formacije, preformulisana je tako da se odnosi na razgovor sa
vaspitacem, jer je to uobicajeno u nasoj sredini; u tvrdnji koja
sa odnosi na odlazak roditelja sa detetom na mesta u zajednici
da bi naucilo posebne sadrzaje (npr. zooloski vrt, muzej), re¢
»~muzej” zamenili smo ,,de¢jim pozoristem”, jer kod nas deca
predskolskog uzrasta ¢esc¢e odlaze u pozoriste nego u muzej.
Ostale tvrdnje vaspitaci su procenili kao relevantne, $to govori
u prilog sadrzajne validnosti upitnika za primenu u nasoj sre-
dini. Prema misljenju vaspitaca, nije bilo nejasnih tvrdnji.
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U glavnoj fazi istrazivanja vaspitaci su, u skladu sa uput-
stvima autora instrumenta, procenjivali saradnju sa roditeljima
izborom jednog od ponudenih odgovora na skali Likertovog
tipa za svaku stavku: nikad - 1, retko — 2, Cesto — 3, uvek — 4.
Kronbahovim alfa koeficijentom ispitana je pouzdanost skala
i pokazano je da sve skale u nasem istrazivanju imaju visoku
pouzdanost, UR - 0,96; MI - 0,89; VU - 0,88; KU - 0,92.

Statisticka analiza

Statisticku obradu dobijenih rezultata vrsili smo meto-
dama deskriptivne statistike (aritmeticka sredina, standar-
dna devijacija). Za ispitivanje znacajnosti razlika u prose¢nim
vrednostima izmedu subskala na uzorku u celini koris¢en je
t-test za zavisne uzorke. Razlike u opazanju saradnje sa rodite-
ljima dece sa smetnjama i bez smetnji u razvoju na skalama i na
pojedinim stavkama UR instrumenta analizirane su t-testom
za nezavisne uzorke.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

U Tabeli 1 prikazane su aritmeticke sredine i standardne
devijacije rezultata na Upitniku ukljucenosti roditelja i na nje-
govim subskalama utvrdene na uzorku u celini.

Tabela 1 - Prosecne vrednosti na UR skali i na supskalama -
uzorak u celini

Skala AS SD
UR 2,82 0,57
MI 2,99 0,63
KU 3,02 0,61
VU 2,37 0,65

UR - ukljucenost roditelja - skala u celini; Ml - medusobno informisanje; KU — uklju¢enost
u vaspitanje kod kuce; VU - ukljucenost u aktivnosti u vrticu

U Tabeli 2 prikazani su rezultati t-testa za zavisne uzorke
za ispitivanje statisticke znacajnosti razlika u nivou saradnje
izmedu roditelja i vaspitaca u pojedinim domenima saradnje
na uzorku u celini.
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Tabela 2 - Razlike u nivou saradnje u pojedinim domenima na
uzorku u celini

Parovi subskala t(df) p
Mli KU 1,14 (195) 0,256
KUivU 17,99 (195) 0,000
MIi VU 18,68 (196) 0,000

MI - medusobno informisanje; KU — uklju¢enost u vaspitanje kod kuce; VU - uklju¢enost
u aktivnosti u vrticu statisti¢ki znacajne razlike su oznacene bold

Prema rezultatima prikazanim u Tabeli 2, postoji statistic-
ki znacajna razlika u prose¢nom rezultatu na skali ukljucenost
u aktivnosti u vrti¢u i prose¢nim rezultatima na skalama me-
dusobnog informisanja i ukljucenosti u vaspitne aktivnosti kod
kuce, dok ne postoji statisticki znacajna razlika u prose¢nim re-
zultatima izmedu skala medusobnog informisanja i ukljucenosti
u vaspitne aktivnosti kod kuce. Iz Tabele 1 moze se videti da
je rezultat na skali ukljucenosti u aktivnosti u vrticu statisticki
znacajno nizi od rezultata na drugim dvema subskalama.

Razlike u saradnji sa roditeljima dece sa smetnjama i bez
smetnji u razvoju testirane su t-testom za nezavisne uzorke.

Rezultati su pokazali da nema znacajnih razlika ni na jednoj
skali (Tabela 3).

Tabela 3 - Prosecne vrednosti i razlike u saradnji sa roditeljima
dece sa i bez smetnji u razvoju na UR skali i na

subskalama
Status
Skale deteta N AS D tdf) P
bez teskoce 114 2,98 0,64
Ml sateSkocom 83 3,01 0,61 -0,30 (195) 0,762
Ukupno 197 2,99 0,63
bez teskoce 113 3,05 0,61
KU  sateskocom 83 3,00 0,61 0,45 (194) 0,652
Ukupno 196 3,02 0,61
bez teskoce 114 2,36 0,60
VU sateskocom 83 2,37 0,70 -0,04 (195) 0,972
Ukupno 197 2,37 0,65
bez teskoce 113 2,82 0,56
UR sateskodom 83 2,82 0,58 0,06 (194) 0,932
Ukupno 196 2,82 0,57

MI - medusobno informisanje; KU — uklju¢enost u vaspitanje kod kuce; VU — uklju¢enost
u aktivnosti u vrtic¢u; UR - ukljucenost roditelja - skala u celini
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Primenom t-testa proverili smo ima li statisticki znacaj-
nih razlika na pojedina¢nim pitanjima Upitnika ukljucenosti
roditelja. Analiza je pokazala da na nekim pitanjima, odnosno
sadrzajima saradnje, postoje znacajne razlike (Tabela 4).

Tabela 4 - Prosecne vrednosti i razlike u saradnji sa roditeljima
dece sa smetnjama i bez smetnji u razvoju na
stavkama subskala na kojima su utvrdene statisticki
znacajne razlike

Stavke Status deteta N AS SD t(df)
KU: Podsti¢e dete da ¢ita bezteSkoce 114 2,68 0,88 211 (195)
i pise sateskocom 83 240 095

KU: Vodi dete na kulturna bezteSkoce 114 2,87 0,90 256" (195)
desavanja sateskocom 83 2,54 090

KU: Pomaze oko domaceg  bezteSkoce 114 2,72 1,01 213 (195)
zadatka sateskocom 83 3,04 107

MI: Pruza informacije o bezteskoce 114 2,89 0,95 200" (195)
detetu sateskocom 83 3,15 0,84

VU: DruZenje sa drugim bezteSkoce 114 2,93 1,03 223" (195)
roditeljima sateskocom 83 261 096

VU: Ide na izlete vrti¢a bezteskoce 114 1,53 0,99 -2,41° (195)

sa teskocom 83 1,86 1,01

KU - uklju¢enost u vaspitanje kod kuce; Ml - medusobno informisanje;
VU - uklju¢enost u aktivnosti u vrticu "p < 0,05

DISKUSIIA

Cilj ovog rada bio je da istrazimo saradnju izmedu rodi-
telja i predskolskih ustanova iz ugla vaspitaca. Usmerili smo se
na sledeca dva pitanja: da li postoje razlike u stepenu ukljuce-
nosti roditelja u razli¢itim podrucjima saradnje i da li postoje
razlike u stepenu saradnje sa vaspitacem izmedu roditelja dece
sa smetnjama u razvoju i roditelja dece bez smetnji u razvoju.

Utvrdili smo da je prema misljenju vaspitaca stepen sa-
radnje roditelja nizi u podrucju ukljucenosti u aktivnosti u vr-
ti¢u u odnosu na njihovu saradnju u podrué¢jima medusobnog
informisanja i ukljucenosti u vaspitanje kod kuce. U stranoj li-
teraturi se navodi (npr. Pirchio, Tritrini, Passiatore & Taeschner,
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2013; Powell et al., 2010) da predskolske ustanove treba da pod-
sticu ukljucivanje roditelja stvaranjem moguc¢nosti da roditelji
budu prisutni u vrti¢u (odlazci na izlete vrtic¢a sa svojim dete-
tom, volontiranje u razli¢itim aktivnostima koje se organizuju
u vaspitnoj grupi njegovog deteta, aktivnosti koje se organizuju
za druzenje svih roditelja, u¢esce u planiranju i organizovanju
priredbi i proslava u vrti¢u, prisustva aktivnostima u radnoj
sobi i dvoristu vrtica). I u nasoj sredini vaspitaci smatraju da se
uklju¢ivanjem roditelja u neposredni vaspitno-obrazovni rad
pruza najkvalitetnija podrska porodicama koje imaju decu sa
smetnjama u razvoju (Grahovac, 2007), ali nasi glavni nalazi
ukazuju da je ovo podrucje saradnje, bez obzira da li su u pita-
nju roditelji dece sa smetnjama ili bez smetnji u razvoju, prema
proceni vaspitaca, najmanje zastupljeno u praksi. Slabija uklju-
¢enost roditelja u aktivnosti u vrticu ne mora znaciti da oni ne
zele da ucestvuju u aktivnostima koje se mogu organizovati u
vrti¢u. Razlog manje ukljucenosti roditelja moze biti i to $to
ponudeni sadrzaji saradnje nisu u skladu sa potrebama i intere-
sovanjima roditelja, njihovim radnim vremenom, obrazovnim
nivoom i sli¢no. Brojna istrazivanja (Arnold et al., 2008; Kohl,
Lengua & McMahon, 2000; Reynolds, Weissberg & Kasprow,
1992; Stojkovi¢ i sar., 2017) potvrdila su vezu izmedu razlic¢itih
faktora rizika u porodici (kao $to su siromastvo, nizak obra-
zovni status, odsustvo podrske partnera, problemi mentalnog
zdravlja, neadekvatne strategije disciplinovanja) i losije sarad-
nje roditelja i vaspitaca, te negativnih efekata na razvoj dete-
ta. Na osnovu poznavanja porodi¢nih prilika i karakteristika
roditelja, vaspitac bi trebalo da prilagodi oblike i sadrzaje sa-
radnje specificnostima roditelja (Churchill, 2003; Larocque et
al., 2011), a §to je u skladu sa idejom organizovanja diversifiko-
vanih programa koji se u poslednje vreme sprovode u okviru
predskolskih ustanova u nasoj sredini (Pavlovi¢ Breneselovic i
Krnjaja, 2017). Ovo je posebno vazno za porodice dece sa tes-
ko¢ama u razvoju, u kojima su ¢e$¢i ekonomski i psihosocijal-
ni problemi (npr. nizak materijalni status, veca stopa razvoda,
prezastitnicki odnos prema detetu), nego u porodicama dece
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tipicnog razvoja (Howe, 2006; Jeli¢ i Stojkovi¢, 2016; Knutson,
Johnson & Sullivan, 2004).

U inkluzivhom vrti¢u bogatstvo sadrzaja i oblika sa-
radnje roditelja i vaspitaca obezbeduje uslove za optimalan
razvoj svakog deteta. Nalazi ranijih istrazivanja ukazuju da je
broj aktivnosti u koje su ukljuceni roditelji u vrti¢u povezan sa
boljim uspehom dece, redim ponavljanjem razreda i manjim
brojem godina provedenih u specijalnom obrazovanju (Miedel
& Reynolds, 1999). Studije koje su osim procena vaspitaca kao
izvor procene koristile i roditelje i decu, pokazale su da kada se
istovremeno razmatra sa dimenzijom ukljucenosti roditelja u
aktivnosti kod kuce, uklju¢enost u aktivnosti u vrti¢u nije zna-
¢ajan prediktor akademskih i socijalnih ishoda dece (Fantuzzo,
McWayne, Perry & Childs, 2004). Medutim, u jednoj studiji
potvrdena je povezanost ukljucenosti roditelja u aktivnosti u
vrti¢u sa manje neprikladnog ponasanja u igri sa vrénjacima u
vrti¢u i kod kuce (Fantuzzo et al., 1999).

Kada je u pitanju angazovanje roditelja kod kuce, nasi
rezultati pokazuju da se roditelji dece sa smetnjama u razvo-
ju znacajnije ¢e$ce ukljucuju i pruzaju pomo¢ oko izrade do-
maceg zadatka koje je dete dobilo u vrticu, ali rede podsti¢u
razvoj rane pismenosti kod deteta nego roditelji dece tipi¢nog
razvoja. Ovaj nalaz moze ukazivati da su, prema percepciji vas-
pitaca, roditelji dece sa smetnjama u razvoju svesni svoje uloge
i potrebne podrske u ucenju i razvoju deteta, ali da opazaju da
usled smetnji u razvoju deca nisu u mogu¢nosti da ovladaju
ranom pismenos$¢u. Moguce je i da su roditelji dece sa smet-
njama u razvoju u manjoj meri upoznati na koji nacin i koju
vrstu pomoci je potrebno da pruze detetu s obzirom na speci-
ficnost njegovog razvoja. Poznajuci karakteristike konkretnog
deteta i upoznajuci kulturni milje porodice, koriste¢i istovre-
meno priliku da doprinese i osnazivanju roditeljskih kompe-
tencija, vaspitac bi trebalo da pruzi podrsku onim roditeljima
koji ne poznaju nacine podsticanja rane pismenosti kod svoje
dece. Pismenost je ugradena u jezik i komunikaciju i obuhvata
Sira iskustva u kulturnoj praksi u kojoj deca direktno ili indi-
rektno ucestvuju u svakodnevnom zivotu (Krnjaja i Pavlovi¢
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Breneselovi¢, 2014). Razvoj pismenosti nije ograni¢en samo na
obrazovne institucije, kao $to je vrti¢, nego se odvija i u porodi-
ci, kulturnoj zajednici, ali i u bibliotekama, prodavnicama, na
ulici, u medijima. S obzirom na to da vaspitaci nisu direktno
posmatrali interakciju roditelj-dete kod kuce, nije iskljuc¢eno
da vrti¢ i druge institucije u koje se dete ukljucuje i posecuje ne
pruzaju adekvatnu podrsku razvoju rane pismenosti dece sa
smetnjama u razvoju. Nasi rezultati ukazuju da roditelji dece
sa smetnjama u razvoju rede odvode decu na kulturno-zabav-
na deSavanja od roditelja dece tipicnog razvoja. Na taj nacin
deca sa smetnjama u razvoju imaju manje prilika da ispolje,
zadovolje i razvijaju svoje drustvene sklonosti i interesovanja,
a potencijal njihove socijalne inkluzije generalno je umanjen.

Kada je u pitanju aspekt ukljucenosti u aktivnosti u vr-
ticu, pokazano je da se roditelji dece sa smetnjama u razvoju
znacajno rede ukljucuju u drustvene aktivnosti za druzenje ro-
ditelja koja se organizuju u vrti¢u, nego roditelji dece tipi¢nog
razvoja. S druge strane, roditelji dece sa smetnjama u razvoju
znacajnije ¢e$¢e idu na izlete vrtica sa svojim detetom, nego ro-
ditelji dece tipicnog razvoja. Pretpostavljamo da su zbog same
ometenosti deteta roditelji prezastitnicki orijentisani prema
deci, $to se manifestuje njihovim ¢e$¢im odlascima na izlete
vrti¢a sa detetom, kao i ¢es¢im pruzanjem informacija o de-
tetu vaspitacu nego kada su u pitanju roditelji dece tipicnog
razvoja. Osim toga, moguce je i da je motivacija vaspitaca da
ukljuce roditelje u odredene sadrzaje saradnje razlic¢ita. Kada
su u pitanju deca sa smetnjama u razvoju, vaspitacima je ve-
rovatno znacajnija pomo¢ roditelja pri odlasku na izlete nego
kada se organizuju sadrzaji u cilju druzenja svih roditelja u vr-
ticu. Takode je moguce da i sami roditelji dece sa smetnjama
smatraju da je njihova podrska i asistencija detetu prilikom od-
laska na izlete sa vrti¢em znacajnija nego njihovo ukljucivanje
u aktivnosti koje se organizuju za druzenje roditelja.

U literaturi se manja ukljucenost roditelja u aktivnosti
u vrticu povezuje sa odredenim karakteristikama roditelja
(Castro, Bryant, Peisner-Feinberg & Skinner, 2004; Fantuzzo
et al.,, 2000; Stojkovic i sar., 2017), ali se kao snazniji prediktori
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saradnje isti¢u varijable vezane za karakteristike vaspitaca i
praksu predskolske ustanove (Christenson, 2004; Mendez,
2010). Kao $to drugi nalazi ukazuju (Christenson, 2004;
Fantuzzo, Perry & Childs, 2006), razlog manje ukljucenosti
roditelja moze biti i negativni pristup zaposlenih i komunika-
cija koja nije zasnovana na principu postovanja li¢nosti rodi-
telja. Razvijanje pozitivnog odnosa, zasnovano na postovanju
roditelja od vaspitaca, doprinosi tome da roditelji osete da ima-
ju podrsku, $to ih osnazuje da ucestvuju u zajednickom radu sa
decom. Povratno, ¢e$c¢a ukljucenost roditelja doprinosi boljem
odnosu vaspitaca prema roditeljima i njihovom opazanju ro-
diteljske saradnje sa njima kao pozitivne (Christenson, 2004;
Fantuzzo et al., 2006).

ZAKLJUCCI 1 IMPLIKACIJE

Dobijeni rezultati podrzavaju nasu pretpostavku da vas-
pitaci procenjuju saradnju roditelja u podrucju ukljucenosti u
aktivnosti u vrti¢u kao nizu nego u podruc¢jima medusobnog
informisanja i ukljucenosti u vaspitanje kod kuce. Nalazi uka-
zuju na to da bi bilo pozeljno podsticati sva podrucja saradnje,
a posebno je znacajno preduzeti mere koje ¢e doprineti ¢es¢em
ukljucivanju roditelja u aktivnosti u vrti¢u. S obzorim na to da
je ukljucivanje roditelja u vaspitno-obrazovni proces i njihovo
osposobljavanje za ovu ulogu zadatak predskolske ustanove i
zaposlenih u njoj, smatramo da bi bogatiji i raznovrsniji oblici i
sadrzaji saradnje, kao i podsticanje roditelja na u¢es¢e u njima
od vaspitaca, verovatno doprineli i vecoj ukljucenosti rodite-
lja. Pri tome, vaspitaci treba da imaju u vidu da roditelji, kao
i deca, ne predstavljaju homogenu grupu, te da je aktivnosti i
sadrzaje saradnje potrebno prilagoditi potrebama i mogu¢no-
stima svakog roditelja.

Nasa druga pretpostavka da je, iz ugla vaspitaca, njiho-
va saradnja losija sa roditeljima dece sa smetnjama u razvoju
nego sa roditeljima dece bez smetnji delimi¢no je potvrdena.
Naime, prema procenama vaspitaca nema razlike u saradnji
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sa roditeljima dece sa smetnjama i bez smetnji u razvoju u po-
smatranim podrucjima saradnje u celini. Medutim, znacajne
razlike postoje na tvrdnjama koje se odnose na one aktivnosti
i sadrzaje u kojima deca sa smetnjama u razvoju i njihovi rodi-
telji mogu biti suoceni sa negativnhim odnosom dece tipi¢cnog
razvoja, njihovih roditelja i Sire zajednice. Iz toga proizilazi
da je kroz partnerski odnos predskolske ustanove, roditelja i
lokalne zajednice potrebno razvijati pozitivne stavove prema
deci sa smetnjama u razvoju i njihovim roditeljima. U skladu
sa dobijenim rezultatima, posebno je vazno razvijati oblike i
sadrzaje saradnje koji ¢e podstaci roditelje dece sa smetnjama
u razvoju na razmenjivanje iskustva sa drugim roditeljima, kao
i na ¢e$ce odlaske sa decom na raznovrsna kulturna desavanja.
Na taj nacin roditelji dece sa smetnjama u razvoju, kao i sama
deca, osetice se manje socijalno izolovanim, dobi¢e mogu¢nost
$irenja kontakata i iskustva sa decom tipi¢nog razvoja, odno-
sno njihovim roditeljima. Osim toga, u podrucju ukljucenosti
roditelja u aktivnosti kod kuce znacajno je pruziti podrsku ro-
diteljima dece sa smetnjama u razvoju u vezi sa podsticanjem
rane pismenosti kod dece. Da bi to bilo moguce, odnosi, kroz
sve faze saradnje, treba da budu ravnopravni i zasnovani na
medusobnom poverenju i postovanju.

Kako je saradnja povezana sa pozitivnim ishodima u ra-
zli¢itim aspektima razvoja dece, navedeni postupci doprineli
bi ne samo kvalitetu saradnje izmedu roditelja i vaspitaca, ve¢
posredno i pozitivhim ishodima kod dece. Dobijeni rezultati
predstavljaju opazanje vaspitaca, te bi naredna istrazivanja tre-
balo usmeriti na ispitivanje saradnje iz ugla roditelja, kao i na
korelate koji doprinose razli¢itim podrucjima saradnje.

Ogranicenje studije odnosi se na upitnik primenjen u
istrazivanju, odnosno na pitanje njegove validnosti za primenu
u nasoj sredini. Procene vaspitaca dobijene u pilot-fazi istrazi-
vanja ukazuju da stavke upitnika odrazavaju saradnju roditelja
ivaspitaca kod nas. Medutim, potrebno je dalje ispitati, u sarad-
nji sa stru¢njacima, validnost instrumenta, u smislu da li treba
dodati neke tvrdnje ili neke postojece izmeniti, kako bi upitnik
u vecoj meri bio prilagoden karakteristikama predskolskog
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programa i koncepciji predskolskog vaspitanja i obrazovanja
kod nas. Uz to, bilo bi potrebno ispitati i strukturu upitnika na
nasem uzorku, kao pokazatelja njegove konstruktne validno-
sti. Takode, primenjeni instrument ne ispituje kvalitet odnosa
izmedu roditelja i vaspitaca, pa bi naredna istrazivanja trebalo
usmeriti i na ovu dimenziju saradnje.
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Summary

Partnership between schools and parents has been the subject of
numerous papers, but there is a small number of research studies on
the partnership between preschool institutions and parents in Serbia.
Taking into account the importance of early education, the aim of this
study was to examine various aspects of partnership between parents
and preschool teachers and differences in the level of partnership in
individual domains. Also, the aim was to determine whether there were
any differences in cooperation with parents of children with and without
developmental disabilities. The study included 120 preschool teachers
who evaluated the partnership with 197 parents of children 3 to 7 years
of age. The Parent involvement questionnaire was used, which included
the following subscales: mutual information, parent involvement in
preschool- and home-based activities. The results showed that parent
involvement was the lowest in preschool-based activities. Statistically
significant differences in partnership with parents of children with
and without disabilities existed on certain issues, but there were no
significant differences on the subscales as a whole. In conclusion, the
interventions that need to be taken in terms of partnership between
parents and educators in order to make the effects on the development
of children better were pointed out.

Key words: partnership between parents and preschool teachers,
preschool institutions, typically developing children, children with
disabilities
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