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Poslednjih decenija fenomen socijalne kompetencije, naroci-
to kod osoba s intelektualnom ometenoscu, privlaci paznju brojnih
istrazivaca. Usporen razvoj i ogranicenja u socijalizaciji ovih osoba
predstavljaju jednu od bazicnih karakteristika stanja intelektualne
ometenosti. Cilj istrazivanja jeste utvrdivanje razlika izmedu uce-
nika s lakom intelektualnom ometenoséu i ucenika tipicnog razvo-
ja u odnosu na postignuca koja odraZavaju nivo razvijenosti njiho-
ve socijalne kompetencije. Uzorkom je obuhvaceno 50 ucenika sa
lakom intelektualnom ometenoséu koji su cinili eksperimentalnu
grupu i 50 ucenika tipicnog razvoja, koji su cinili kontrolnu grupu.
Obuhvaéeni su ispitanici oba pola, kalendarskog uzrasta od sedam
do dvanaest godina (AS=9,80, SD=1,34). U istraZivanju je korisce-
na Skala socijalnog ponasanja u skoli (School Social Behavior Scale,
Second Edition, Merrell, 2002). Rezultati su pokazali da ucenici ti-
picnog razvoja ostvaruju statisticki znacajno visi opsti skor na Skali
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socijalne kompetencije (p=0,000), kao i na subskalama Odnosi sa
vr$njacima, Upravljanje sopstvenim ponasanjem i Akademsko pona-
sanje (p=0,000). Vecina (66%) ucenika s lakom intelektualnom ome-
tenoscu ima prosecno razvijenu socijalnu kompetenciju, dok se veéina
(56%) ucenika tipicnog razvoja grupise u kategoriji visoko funkcional-
nog ponasanja. Statisticka znacajnost odnosa pola i socijalne kompe-
tencije utvrdena je samo u odnosu na vestine Upravljanja sopstvenim
ponasanjem (p=0,047), a u kontrolnoj grupi i u odnosu na ukupan
skor na Skali (p=0,045), kao i na vestine u oblasti Akademskog po-
nasanja (p=0,026). Devojcice su bile bolje od decaka u obe grupe. U
odnosu na uzrast detektovana je statisticki znacajna razlika samo na
subskali Odnosi sa vr$njacima (p=0,029). Stariji ispitanici u ekperi-
mentalnoj grupi bili su bolji u interpersonalnim odnosima od mla-
dih. Izmedu ispitanika tipicnog razvoja razli¢itih uzrasnih grupa nije
utvrdena statisticki znacajna razlika u postignucima. Dobijeni rezul-
tati potvrduju vaznost ove problematike u populaciji osoba sa inte-
lektualnom ometenoséu i namecu potrebu za daljim proucavanjem,
kao i pruzanjem podrske od najranijeg doba i primenu odgovarajucih
programa intervencije.

Kljuénereci: socijalna kompetencija, ucenici, laka intelektualna
ometenost, skolsko okruzenje

Fenomen socijalne kompetencije, kao i prediktori i bari-
jere njenog razvoja, i danas u velikoj meri predstavljaju izazov
za istrazivale (Agota, 2014; Pordevi¢ i Dudi¢, 2009; Kaljaca i
Duci¢, 2011; Sukhodolsky & Butter, 2007; Zion & Jenvey, 2006),
kao i za stru¢njake koji se u praksi bave problemima stimulisa-
nja socijalnog razvoja osoba. Motivi takve orijentacije verovat-
no su povezani s nalazima prema kojima uspeh deteta u razli-
¢itim periodima njegovog Zivota zavisi od kvaliteta socijalnog
razvoja. Istrazivac¢i navode da razvoj razlicitih tipova prosoci-
jalnog ponasanja u predskolskom periodu umanjuje moguc-
nost pojave emocionalnih i bihevioralnih problema kod dece
ovog uzrasta (Vahedi, Farrokhi, & Farajian, 2012). Razvijenost
socijalne kompetencije u ovom periodu ima i dugoro¢ne efekte
i povezana je s kvalitetom ishoda u adolescentskom i mladem
odraslom dobu, posebno u domenima obrazovanja, zaposlja-
vanja, postovanja zakonskih propisa i o¢uvanja mentalnog
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zdravlja (Jones, Greenberg, & Crowley, 2015). Sli¢na zakono-
mernost potvrdena je i u odnosu na druge Zivotne periode.
Deficit socijalne kompetentnosti u preadolescentnom periodu,
posmatran kroz kvalitet interpersonalnih vr$njackih odno-
sa pojedinca, ima negativne efekte na mogucnosti formira-
nja i negovanja porodi¢nih odnosa te osobe u odraslom dobu
(Pursell, 2002). Socijalna kompetentnost je posebno znac¢ajna u
$kolskom okruzenju. Ucenici tipi¢nog razvoja (TR), koji imaju
vidi nivo usvojenosti socijalnih vestina i umeju efikasno da ih
primene, imac¢e manje konfliktnih situacija u Skolskoj sredi-
ni, bolji odnos sa uciteljem i bolje perspektive za akademsko
napredovanje (Pianta & Stuhlman, 2004). Pozitivna i statistic-
ki znacajna veza izmedu nivoa razvijenosti socijalnih vestina
i opsteg akademskog uspeha utvrdena je i kod ucenika sa la-
kom intelektualnom ometenosc¢u (IO) (Duci¢ i Kaljaca, 2015).
Budu¢i da kvalitet socijalnih vestina i socijalne kompetencije
ima visestruke znacajne implikacije na ishode u razlic¢itim zi-
votnim domenima, velika paznja se, narocito kod dece sa IO,
posvecuje ispitivanju karakteristika njihovog socijalnog razvo-
ja (Kaljac¢a i Duci¢, 2011; Zion & Jenvey, 2006), ¢inilaca koji na
njega uticu (Van Nieuwenhuijzen, Orbio de Castro, Van Aken,
& Matthys, 2009), ishoda (Ducic¢ i Kaljaca, 2015; Jones et al.,
2015), ali i programa namenjenih razvoju prosocijalnog pona-
$anja (Carter & Hughes, 2005; Frostad & Pijl, 2007).

Socijalna kompetencija predstavlja kompleksan, mul-
tidimenzionalan, interaktivni konstrukt (Merrell, 2002), koji
obuhvata socijalne, kognitivne i emocionalne faktore (Lemos
& Meneses, 2002, prema Raimundo et al., 2012). Posmatra se
kao skup razlic¢itih vestina koje su znacajne za status pojedinca
u grupi vrsnjaka, uspe$nost u uspostavljanju i odrzavanju in-
terpersonalnih odnosa (Petrovi¢, 2006; Raver & Zigler, 1997)
i ujedno predstavlja vazan prediktor mogucénosti uspesnog
preuzimanja razlicitih socijalnih uloga, kako u porodi¢nom
okruzenju, tako i u $iroj socijalnoj sredini (Kuranchie & Addo,
2015). Iako su socijalne vestine i socijalna kompetencija blisko
povezani konstrukti, socijalne vestine predstavljaju uzi pojam
od socijalne kompetencije i naj¢e$¢e obuhvataju komunikaciju,
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reSavanje problema i dono$enje odluka, interakciju medu vrs-
njacima i tolerantnost, dok socijalna kompetencija odrazava
nacin na koji pojedinac koristi usvojene vestine u razli¢itim
socijalnim kontekstima (Markus, 2010).

U literaturi se navode razli¢iti ¢inioci od kojih zavi-
si razvoj socijalne kompetencije deteta. Prema heruistickom
modelu Jejtsa i saradnika (Yeates et al., 2007, prema Baurain
& Nader-Grosbois, 2013), socijalna kompetentnost kod dece
TR i dece sa IO obuhvata: sposobnost razumevanja socijalnih
informacija (ukljucuje teoriju uma i reSavanje socio-emoci-
onalnih problema), vestine uspostavljanja interpersonalnih
odnosa (obuhvata i samoregulaciju u ponasanju) i socijalno
prilagodeno ponasanje u socijalnim odnosima. Na znacajnu
vezu izmedu razvoja teorije uma i socijalne kompetencije, pre
svega u oblasti razumevanja odnosa u socijalnom okruzenju,
manifestovanja socijalno prihvatljivog ponasanja i uspostavlja-
nja uspesnih socijalnih interakcija, autori su ukazivali i ranije
(Guralnick, 1986). Medutim, prema novijim istrazivanjima,
ukoliko se kalendarski uzrast ispitanika drzi pod kontrolom,
teorija uma kod dece TR predskolskog uzrasta ima posredan
uticaj na njihovu socijalnu kompetenciju, i to preko razvijeno-
sti njihovih egzekutivnih funkcija. Direktan prediktivan uticaj
na socijalne vestine, ali i same egzekutivne funkcije, pre sve-
ga ima kvalitet receptivnog govora (Etel & Yagmurlu, 2015).
Ukoliko se, pak, istovremeno kontrolisu i kalendarski uzrast i
govorno razumevanje ispitanika, utvrdena je znacajna direktna
povezanost izmedu decje sposobnosti razumevanja mentalnog
stanja druge osobe i socijalno kompetentnog ponasanja, kao i
znacajna direktna veza izmedu samoregulacije u ponasanju i
egzekutivnih funkcija, s jedne strane i socijalne kompetencije
ispitanika, s druge strane (Korucu, Selcuk, & Harma, 2017),
$to potvrduje tezu o multidimenzionalnom poreklu konstruk-
ta socijalne kompetencije.

Pregledom literature moze se zakljuciti da postoje mno-
gobrojni radovi ¢iji je predmet istrazivanja vezan za prouca-
vanje socijalne kompetencije, kako kod osoba TR (Abdi, 2010;
Petrovié¢ i Zotovi¢, 2007; Zsolani & Kasik, 2014; Zuni¢-Pavlovi¢,
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Kovacevi¢-Lepojevi¢ i Pavlovi¢, 2009), tako i kod osoba sa
smetnjama u intelektualnom razvoju (Broj¢in, Bankovi¢ i
Japundza-Milisavljevi¢, 2011; Kaljaca i Dapcevi¢, 2011; Kaljaca
i Duci¢, 2011; Karra, 2013; Rajska, 2009).

Teskoce u usvajanju socijalnih vestina predstavljaju jed-
nu od bazi¢ih karakteristika stanja IO. Osobe sa IO imaju pro-
blema u razumevanju sloZenijih socijalnih situacija, ¢esto nisu
u stanju da identifikuju emocionalna stanja drugih osoba, kao i
socijalne signale koje im oni upucuju. Takode, imaju teskoce u
shvatanju uzro¢no-posledi¢ne veze u datoj socijalnoj situaciji,
$to dovodi do toga da su njihove moguénosti za usvajanje i ma-
nifestovanje obrazaca socijalno prihvatljivog ponasanja ogra-
ni¢ene. Cesto ne razumeju socijalni kontekst, a tipi¢na posledi-
ca tog nerazumevanja jeste neuskladeno ponasanje prema vrs-
njacima, s jedne, i odraslim osobama, sa druge strane (Baurain
& Nader-Grosbois, 2013). Osobe sa IO imaju slabiju percepciju
i razumevanje znacenja ponasanja i reakcija drugih osoba, §to
se moze povezati i sa prisustvom deficita u oblasti teorije uma
(Givens, 2009, prema Broj¢in, Glumbi¢ i Pordevi¢, 2014) ¢iji
se razvoj odvija paralelno sa razvojem vestina samoregulacije
(Kochanska, Coy, & Murray, 2001, prema Korucu et al., 2017),
koje su kod dece i mladih sa IO takode ogranicene (Kaljaca i
Duci¢, 2016). Inhibitorna kontrola ima jednu od klju¢nih uloga
u razvoju teorije uma (Carlson & Moses, 2001), ali i socijalne
kompetencije (Dennis, Brotman, Huang & Gouley, 2007), pa
ne iznenaduje podatak da su prisutna ogranicenja u mogucno-
sti odlaganja odgovora kod dece sa lakom IO (LIO) znacajno
povezana sa problemima u ponasanju i da negativno uti¢u na
pojavu sklonosti ka izbegavanju pravila, neprimerenom pona-
$anju u grupi, otporu prema autoritetu i nepoStovanju svoje i
imovine drugih (Gligorovi¢ i Buha, 2013).

Vecina istrazivaca navodi da ucenici sa LIO imaju gene-
ralno nizi nivo razvijenosti socijalne kompetencije u odnosu na
vr$njake TR (Kaljaca i Duci¢, 201; Merrell, Merz, Johnson, &
Ring, 1992; Nikoli¢ i Vanti¢-Tanji¢, 2010;). Sukhodolski i Bater
(Sukhodolsky & Butter, 2007) ukazuju na to da se deficiti soci-
jalnih vestina kod osoba sa LIO obi¢no reflektuju u jednoj od
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sledecih oblasti: kvalitetu i dinamici socijalnih interakcija, razvo-
ju i stabilnosti vr$njackih odnosa i prijateljstava, kao i sposobno-
sti procesiranja socijalnih informacija, pri ¢emu se naglasava da
detektovani socijalni deficiti mogu biti diskretni i da interper-
sonalne interakcije dece sa LIO mogu biti vrlo sli¢ne socijalnim
odnosima koje uspostavljaju vr$njaci TR. Prema misljenju drugih
autora, slicnost izmedu dece sa LIO i dece TR uocava se i u nacinu
na koji tumace neprijateljske namere drugih u konfliktnim situ-
acijama, kao i u odnosu na tendenciju ispoljavanja nedoslednosti
u odabiru strategija potrebnih za re§avanje konflikata u odnosu
na socijalni kontekst (Leffert & Siperstein, 1996).

Skolsko okruzenje predstavlja poseban izazov za uceni-
ke sa IO, jer za uspeh u prilagodavanju ovom socijalnom kon-
tekstu vaznu ulogu imaju usvojenost vestina uspostavljanja
adekvatnih odnosa sa vr$njacima i nastavnicima, poznavanje
i postovanje skolskih pravila, kao i vestine kontrole sopstvenog
ponasanja (Eisenhower, Baker & Blacher, 2007; Fernandez-Rio,
Cecchini, Méndez-Gimenez, Mendez-Alonso & Prieto, 2017).
U zavisnosti od uspeha u ostvarivanju socijalnih odnosa, sko-
la za ucenike sa IO moze predstavljati podsticajnu sredinu za
ucenje u kojoj se osecaju prijatno, ili, u nedostatku socijalne
prihvacenosti, sredinu u kojoj ¢e se osecati nepozeljno, uplase-
no i frustrirano (Duci¢ i Kaljaca, 2015). Neprihvatanje od vrs-
njaka dovodi do negativnih ishoda, poput problema u ponaga-
nju, nizeg samopouzdanja i izostajanja iz Skole (McClelland,
Morrison & Holmes, 2000; Spasenovi¢, 2003). Nizi nivo soci-
jalne kompetentnosti u domenu interpersonalnih odnosa sa
vr$njacima ima umeren negativan uticaj na prisustvo socijalne
anksioznosti u $kolskom okruzenju, ali i na bliskost u odnosi-
ma izmedu ucenika i nastavnika (Magelinskaité-Legkauskiené,
Legkauskas & Kepalaité, 2018). U nekim slu¢ajevima (nizi nivo
prihvacenosti u vr$njackoj grupi i vece prisustvo osec¢anja usa-
mljenosti) ucenici sa LIO su izloZeni ve¢em riziku za razvoj
depresivnih manifestacija (Heiman & Margalit, 1998). S druge
strane, deca sa IO koja imaju razvijenije socijalne vestine po-
pularnija su medu vr$njacima, imaju veci osecaj pripadnosti
i ukljucenosti u vr$njacku grupu, $to obicno rezultira ve¢om
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motivacijom i intenzivnijim anganzovanjem u $kolskim ak-
tivnostima (Garrote, 2017). Autori su misljenja da deca sa
IO iniciraju manje socijalnih interakcija i demonstriraju ma-
nje socijalnih odgovora u odnosu na vrinjake TR (Guralnick
& Weinhouse, 1984, prema Karra, 2013). Prema Guralniku
(Guralnick, 1999), deca sa LIO, u poredenju sa vr$njacima TR,
pokazuju nizi nivo socijalne participacije u grupnim vrsnjac-
kim aktivnostima i vi$i nivo usamljenicke igre, viSe negativiz-
ma i nezadovoljstva tokom interakcije s vr$njacima, $to rezul-
tira uglavnom siromasnijom socijalnom mrezom, kako u $koli,
tako i van nje. Vecu socijalnu izolaciju ucenika sa LIO, u od-
nosu na ucenike TR u $kolskom okruzenju, navode i drugi au-
tori (odbacivanje, manji broj prijatelja, ose¢anje usamljenosti i
neprijatnost...) (Agota, 2014). Deficiti u ostvarivanju interakcije
sa vr$njacima vezuju se za teSkoce u oblasti komunikacije, kao
i probleme u obradi socijalnih informacija (Diamond, Huang
& Steed, 2011), nizi nivo socijalne kompetentnosti i prisustvo
poremecaja u ponasanju (Tipton, Christensen & Blacher, 2013).

Kvalitet vr$njackih odnosa, ali i akademski uspeh po-
jedinca u znacajnoj meri zavise i od kvaliteta upravljanja svojim
ponasanjem, odnosno od vestine samoregulacije u ponasanju
u razli¢itim socijalnim situacijama u $kolskom okruzenju
(Schwartz & Davis, 2006, prema Floyd, Hester, Griffin, Golden
& Canter, 2008; Kalja¢a i Duci¢, 2016). Deca sa IO, u odnosu na
vr$njake TR, imaju manje razvijene vestine samoregulacije u
ponasanju (McIntyre, Blacher & Baker, 2006; Nader-Grosbois,
2014; Vieillevoye & Nader-Grosbois, 2008). Nizi nivo samo-
regulacije, udruzen sa kognitivnim deficitom i nedovoljno raz-
vijenim socijalnim adaptivnim vestinama, dovodi do toga da
ucenici sa IO imaju znacajne probleme u adaptaciji na zahteve
$kolske sredine (Van Nieuwenhuijzen et al., 2009), §to se mani-
festuje cestim konfliktima i manjim brojem pozitivnih inter-
akcija sa nastavnicima (Eisenhower et al., 2007), nedovoljnim
uceS¢em u vrsnjackim interakcijama, snizenom socijalnom
inicijativom, kao i niZim nivoom motivacije u socijalnom i
akademskom anganzovanju (Coolahan, Fantuzzo, Mendez &
McDermott, 2000, prema Kaljaca i Duci¢, 2016).
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Pol ispitanika je varijabla koja se cesto dovodi u vezu
s kvalitetom razvoja socijalne kompetencije kod dece TR i
dece sa I0. Generalno preovladava misljenje da su devojcice
TR socijalno kompetentnije u odnosu na decake (Abdi, 2010;
Kranezi¢ i Basié, 2008; Merrell et al., 1992; Zsolani & Kasik,
2014). Kada je re¢ o polnim razlikama u oblasti socijalne kom-
petencije kod ispitanika sa LIO, nalazi nekih studija ukazuju na
njihovo prisustvo (Agota, 2014; Heiman, 2001; Umb-Carlsson
& Sonnander, 2006), dok u drugim istrazivanjima te razlike
nisu potvrdene (Bankovi¢ i Pordevi¢, 2014). Rezultati studi-
ja kojima se utvrdivao odnos kalendarskog uzrasta i socijalne
kompetencije nisu konzistentni ni kada je re¢ o ispitanicima
TR (Bankovi¢ i Dordevi¢, 2014), ni kada su u pitanju ispitanici
sa IO (Kaljaca, Cvijeti¢ i Duci¢, 2014).

Pomenuta istrazivanja ukazala su na vaznost socijalne
kompetencije u razli¢itim domenima funkcionisanja osoba sa
IO, kao i na posledice socijalne inkompetencije. Vode¢i se tim
navodima i ¢injenicom da postoji nedostatak istrazivanja rade-
nih na ovu temu na podrucju Republike Srpske, ovo istraziva-
nje je sprovedeno sa ciljem utvrdivanja razlika izmedu ucenika
sa LIO i ucenika TR u odnosu na postignuca koja odrazavaju
nivo razvijenosti njihove socijalne kompetencije, posmatrane
generalno, kao i u odnosu na pojedina¢ne obuhvac¢ene dome-
ne. U ovom istrazivanju socijalna kompetencija je operaciona-
lizovana kroz tri domena: odnosi sa vr$njacima, upravljanje
sopstvenim ponasanjem i akademsko ponasanje.

Opis uzorka

Istrazivanjem je obuhvaceno 50 ucenika sa LIO, koji ¢ine
eksperimentalnu grupu, i 50 uc¢enika TR, koji ¢ine kontrolnu
grupu. Uzrast ispitanika na celom uzorku kretao se od 7 godi-
na i 10 meseci pa do 12 godina i 9 meseci (AS=9,80, SD=1,34).
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U ukupnom uzorku bilo je 60% ispitanika Zenskog pola i 40%
ispitanika muskog pola. Uzorak je u odnosu na starost ispi-
tanika podeljen u dve grupe: mladu uzrasnu grupu, koju su
¢inili ucenici uzrasta od 7 do 9 godina, i stariju uzrasnu grupu
(ucenici od 10 do 12 godina). Podaci o polnoj i uzrasnoj struk-
turi na celom uzorku, kao i na poduzorcima, mogu se videti
u Tabeli 1. U poduzorku dece sa LIO uzrast ispitanika se kre-
tao od 7 godina i 3 meseca do 12 godina i 5 meseci (AS=9,78,
SD=1,34). Kod ucenika TR uzrast ispitanika se kretao od 7 go-
dina i 10 meseci pa do 12 godina i 9 meseci (AS=9,82, SD=1,36).
Poduzorci su ujednaceni prema polu (x*=0,000, df=1, p=1,000)
i uzrastu (x*=0,000, df=1, p=1,000).

Tabela 1 - Struktura uzorka u odnosu na pol i uzrast

Pol Uzrast

Mlada  Starija  ykupno
Muski Zenski uzrasna uzrasna

grupa _ grupa

Ucenicisa Broj 20 30 25 25 50
Lo % 20%  30% 25% 25% 100%

Ispitanici -
L Broj 20 30 25 25 50

Ucenici TR

% 20%  30% 25% 25% 100%
Broj 40 60 50 50 100

Ukupno roJ

% 40%  60% 50% 50% 100%

Kriterijum za uklju¢ivanje u eksperimentalnu grupu
podrazumevao je da su ucenici razvrstani u kategoriju LIO
na osnovu nalaza i misljenja Prvostepene strucne komisi-
je za razvrstavanje dece sa smetnjama u razvoju. Drugi kri-
terijum za ukljucivanje je $kolski uzrast ucenika (od 2. do 5.
razreda osnovne $kole), pri ¢emu su obuhvaceni ucenici oba
pola. Kriterijumi za iskljuc¢ivanje odnosili su se na prisustvo
neuroloskih, psihijatrijskih i vi§estrukih smetnji kod ucenika.
Prilikom formiranja kontrolne grupe postovani su kriterijumi
potrebni za ujednacavanje dva poduzorka prema broju ispita-
nika, njihovoj polnoj i starosnoj strukturi, kao i prose¢cnom
intelektualnom funkcionisanju. I u kontrolnoj i u eksperimen-
talnoj grupi postovani su isti kriterijumi za isklju¢ivanje (pri-
sustvo neuroloskih i psihijatrijskih oboljenja).
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Procedura istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno u osnovnim $kolama na terito-
riji Republike Srpske, nakon dobijanja saglasnosti Ministarstva
prosvete i kulture. Ucenici sa IO pohadaju skole za ucenike sa
smetnjama u razvoju ili posebna odeljenja u okviru osnovnih
$kola za ucenike TR i sa njima se realizuje nastava po planu i
programu za ucenike sa LIO. Deca sa LIO smestena u poseb-
nim odeljenjima ostvaruju komunikaciju sa vr$njacima jedino
tokom $kolskih odmora. Ne pohadaju ¢asove redovne nasta-
ve. Broj ucenika sa LIO u $kolama za ucenike sa smetnjama
u razvoju bio je 25 i u uzorak su ukljucene dve specijalne §ko-
le iz Prijedora i Banje Luke. Identi¢an broj ucenika pohadao
je posebna odeljenja pri $kolama za ucenike TR. U pitanju su
skole sa podrucja Visegrada, Novog Grada, Gradiske, Sokoca,
Trebinja... Kontrolnu grupu su sac¢injavali u¢enici iz dve osnov-
ne $kole u Foci.

Informanti u redovnim skolama su bili nastavnici, dok
su informanti u $kolama za ucenike sa smetnjama u razvoju ili
posebnim odeljenjima bili defektolozi. Nastavnici i defektolozi
popunjavali su upitnike za svakog ucenika iz svog razreda, pod
uslovom da su tom razredu predavali najmanje tri meseca, §to
je bio preduslov da dovoljno poznaju ucenike o kojima izve-
$tavaju, odnosno da imaju potreban uvid u njihovo ponasanje.
Nastavnici, kao i defektolozi, imali su na raspolaganju rok od
15 dana za popunjavanje upitnika.

Instrumenti istrazivanja

U cilju procene socijalne kompetencije ucenika kori-
$¢ena je Skala socijalnog ponasanja u $koli, skra¢eno SSBS-2
(School Social Behavior Scale, Second Edition, Merrell, 2002).
Skala SSBS-2 je bihevioralna skala za skrining i procenu soci-
jalne kompetencije i antisocijalnog ponasanja vezanog za skol-
ski kontekst. Namenjena je ispitivanju karaktera ponasanja
ispitanika razli¢itog kalendarskog uzrasta (od predskolskog,
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osnovnoskolskog, do zavrietka srednje skole). Cine je 64 stav-
ke, rasporedene u dve skale, pri ¢emu je jedna skala (Skala A)
namenjena merenju socijalne kompetencije, a druga (Skala B)
merenju antisocijalnog ponasanja.

U ovom radu bice prikazani rezultati primene Skale
socijalne kompetencije. Skala Socijalne kompetencije sadrzi
tri subskale: Odnosi sa vr$njacima, Upravljanje sopstvenim
ponasanjem i Akademsko ponasanje. Ocenjivanje se vrsi na
petostepenoj skali Likertovog tipa, gde se odgovori rangiraju
od 1 (nikada) do 5 (veoma cesto). Visi skorovi ukazuju na visi
nivo socijalne kompetencije. Skala je namenjena nastavnicima,
prakti¢na je i laka za upotrebu.

Na Skali socijalne kompetencije nivo socijalnog funkcio-
nisanja odreduje se na Cetiri nivoa: visokofunkcionalno - po-
jedinci ¢iji prose¢ni skorovi na Skali odgovaraju percentilnom
rangu iznad 80; prose¢no - pojedinci ¢iji prosecni skorovi na
Skali odgovaraju percentilnom rangu izmedu 80 i 20; rizicno
- pojedinci ¢iji prosecni skorovi na Skali odgovaraju percentil-
nom rangu izmedu 20 i 5; veoma rizi¢no - pojedinci ¢iji pro-
se¢ni skorovi na Skali odgovaraju percentilnom rangu ispod 5
(Merrell, 2002).

Instrument ima dobre metrijske karakteristike: visoku
internu konzistenciju (od 0,91 do 0,98), dok je test-retest relija-
bilnost nesto niza (od 0,76 do 0,83) (Merrell, 2002; Raimundo
et al,, 2012). I u ovom istrazivanju Skala socijalne kompetenci-
je, kao i njene subskale, ima veoma dobru pouzdanost, izraze-
nu pomoc¢u Kronbahovog a koeficijenta koji se krece u rasponu
od 0,93 do 0,98 (Tabela 2).

Tabela 2 — Koeficijent pouzdanosti za skalu/subskale

Skala/Subskale Alfa Kronbahov koeficijent
Odnosi sa vrsnjacima 0,96
Upravljanje sopstvenim ponasanjem 0,93
Akademsko ponasanje 0,95
Socijalna kompetencija — ukupan skor 0,98
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Obrada podataka

Statisticka obrada podataka je uradena pomocu SPSS
softverskog statistickog paketa. Za prikazivanje parametara
od znacaja korisc¢ene su aritmeticke sredine, standardne devi-
jacije, procenti i medijane. Od statistickih testova kori§¢eni su
t-test za nezavisne uzorke i Man-Vitnijev (Mann-Whitney U)
test. Podaci su prikazani tabelarno.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Rezultati na ukupnoj Skali socijalne kompetencije poka-
zuju da postoji statisticki znacajna razlika izmedu postignuca
ucenika sa LIO i u¢enika TR (p = 0,000), pri ¢emu ucenici TR
ostvaruju znacajno vise skorove. Razlike postoje i kada su u
pitanju postignuca na subskalama. Ucenici sa LIO ostvaruju
nize prose¢ne skorove na svim subskalama, $to znaci da teze
uspostavljaju pozitivne interakcije sa vr$njacima, teze usmera-
vaju sopstveno ponasanje i imaju ogranicenu razvijenost vesti-
na akademskog ponasanja (Tabela 3).

Tabela 3 — Distribucija rezultata na Skali socijalne kompetencije

Skala/ Grupe
Subskale ispitanika N AS >D T df P
QOdnosi sa UcenicisalLIO 50 38,60 8,63

v . -10,967 98 0,000
vrsnjacima Ucenici TR 50 5918 10,08
Upravljanje UlenicisalLlO 50 3506 6,62
sopstvenim L -8,374 98 0,000
ponaganjem Ucenici TR 50 44,84 494
Akad?msko Usen!c! saLIO 50 23,12 5,67 12192 98 0,000
ponasanje Ucenici TR 50 3574 4,62
Socijalna UcenicisalLlO 50 96,78 1745
kompetencija Uenici TR 13976 18.72 -11,874 98 0,000
_ ukupno cenici 50 39,76 18,

U odnosu na nivo socijalnog funkcionisanja, najveci broj
ucenika sa LIO (66%) pripada grupi koja ima prosec¢no razvi-
jenu socijalnu kompetenciju, dok je u kategoriji ,,u riziku” 13
ucenika (26%), $to ukazuje na blaza odstupanja u odnosu na
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ocekivanja za osnovnogkolski uzrast. Cetiri u¢enika (8%) su u
kategoriji ,visoko rizicno” ponasanje, $to bi moglo da predstav-
lja indikaciju za odredene deficite socijalne kompetencije. Kada
su u pitanju ucenici TR, rezultati pokazuju da je najveci broj
ovih ucenika (56%) u kategoriji koja se kvalifikuje kao visoko
funkcionalno ponasanje. Grupi sa prosecno razvijenim vesti-
nama socijalne kompetencije pripada 22 ucenika (44%), dok
nedovoljno razvijenu socijalnu kompetenciju (rizicno i veoma
rizicno ponasanje) ne ispoljava nijedan ucenik TR. Na subska-
li Odnosi sa vrsnjacima ucenici sa LIO, u najve¢em procentu
(62%), ostvaruju prosecne odnose sa vrinjacima. U kategoriji
»u riziku” je 26% ucenika, dok je 12% ucenika u kategoriji ,,ve-
oma rizi¢no”, koja ukazuje na potencijalne probleme prilikom
uspostavljanja odnosa sa vr$njacima. Kod uc¢enika TR samo 2%
ucenika ispoljava probleme u odnosima sa vrsnjacima, prosec-
ne odnose sa vr$njacima uspostavlja 58% ucenika, dok veoma
dobre odnose pokazuje 40% ucenika. Sli¢ni rezultati su dobije-
ni i na subskali Upravljanje sopstvenim ponasanjem. Losu kon-
trolu sopstvenog ponasanja ispoljava 12% ucenika sa LIO, dok
ucenika TR u toj kategoriji nije bilo. U riziku za nastanak de-
ficita u domenu ovih vestina je 32% ucenika sa LIO i samo 2%
ucenika TR. Dobro upravlja svojim ponasanjem 54% ucenika
sa LIO, naspram 66% ucenika TR. U kategoriji koja oznacava
visokofunkcionalno ponasanje je samo 2% ucenika sa LIO, u
odnosu na 32% ucenika TR. U domenu Akademskog ponasa-
nja bolji rezultat je zabelezen kod ucenika TR, bududi da je u
granicama proseka, odnosno odgovarajuc¢eg akademskog po-
nasanja, 60% ispitanika. Visokofunkcionalno ponasanje ispo-
ljava 38% ucenika TR, dok je 2% ucenika u riziku za nastanak
problema u ovoj oblasti socijalno kompetentnog ponasanja.
Kod ucenika sa LIO najveci procenat (60%) ispoljava akadem-
sko ponasanje koje je u granicama proseka. Nijedan ispitanik
se nije svrstao u kategoriju ,visokofunkcionalno ponasanje”. U
kategoriji ,,u riziku” je 28% ispitanika, dok probleme u oblasti
akademskog ponasanja ispoljava 12% ucenika (Tabela 4).
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Tabela 4 — Nivoi socijalnog funkcionisanja ispitanika kontrolne
i eksperimentalne grupe

Varijabla Ispitanici V.epvma Rizicno Prose¢no VIS.OkO_
rizicno funkcionalno
) L LIO N(%) 6(12%) 13(26%) 31 (62%) 0 (0%)
Odnosi sa vrinjacima
TR N@©@%) 1(2%) 0(0%) 29 (58%) 20 (40%)
Upravljanje sopstvenim LIO N (%) 6(12%) 16 (32%) 27 (54%) 1 (2%)
ponasanjem TR N(@®) 0(0% 1(2% 33(66%) 16 (32%)
. . LIO N(@) 6(12%) 14(28%) 30 (60%) 0 (0%)
Akademsko ponasanje
TR N(%) 0(0%) 1(2%) 30(60%) 19 (38%)
Socijalna kompetencija LIO N (%) 4(8%) 13(26%) 33 (66%) 0 (0%)
— ukupan skor TR N(@®) 0(0% 0(0%) 22(44%) 28 (56%)

U Tabeli 5 prikazani su rezultati ¢ijom se analizom moze
uociti da ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ispita-
nika sa LIO muskog i zenskog pola, u odnosu na ukupne rezul-
tate ostvarene na Skali socijalne kompetencije (U=229,500, Z=
-1,317, p=0,162), iako su devojcice ostvarile nesto vece prosecne
skorove (AS=100,17, SD=16,11) u odnosu na decake (AS=91,70,
SD=18,54). Izuzetak predstavljaju rezultati dobijeni na subskali
Upravljanje sopstvenim ponasanjem, gde su devojcice pokaza-
le statisticki znacajno bolju kontrolu sopstvenog ponasanja u
odnosu na dec¢ake (U=220,000, Z= -1,986, p=0,047) (Tabela 5).

Tabela 5 - Prikaz rezultata odnosa socijalne kompetencije i
pola ispitanika sa LIO

Skala/subskale iF;c:)litanika N  Mdn Min Max Man-VitniU Z p
Odnosi sa vrinjacima ;/leuné:kii ;8 ;::28 ;i Zg 268,500 -0,625 0,532
S sopsini sl 28 3400 %20 mom 1936 000
Akademsko ponasanje ;/leunéskkii ig ;;:88 :16 ij 234,000 -1,312 0,190
Soleonosins Ml 20 550 5% 2 ssn 137 o1

S druge strane, kod ucenika TR dobijeni rezultati po-
kazuju prisustvo statisticki znacajne razlike u razvijenosti
socijalne kompetencije (ukupan skor) u odnosu na pol ispi-
-2,003, p=0,045), pri cemu devojcice

tanika (U=199,000, Z=
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postizu prosecno vece skorove (AS=143,40, SD=18,87) od deca-
ka (AS=134,30, SD=17,56). Devojcice su znac¢ajno bolje i na su-
bskali Akademsko ponasanje (U=189,000, Z= -2,227, p=0,026),
dok na druge dve subskale nije utvrdena statisticki znacajna
razlika (Odnosi sa vrsnjacima - U=216,000, Z= -1,669, p=0,095,
Akademsko ponasanje - U=222,500, Z= -1,546, p=0,122).

Razlika u ispoljavanju socijalno kompetentnog ponasa-
nja u odnosu na uzrast ispitanika sa LIO utvrdena je pomoc¢u
Man-Vitnijevog U testa. Detektovana je statisticki znacajna
razlika izmedu ispitanika mlade i starije uzrasne grupe u od-
nosu na rezultate ostvarene na subskali Odnosi sa vrsnjacima
(U=220,000, Z= -2,185, p=0,029), dok razlika nije utvrdena na
ukupnom skoru socijalne kompetencije (U=215,500, Z= -1,883,
p=0,060), kao ni na preostale dve Subskale (Upravljanje sopstve-
nim ponasanjem — U=272,000, Z= -7,888, p=0,431, Akademsko
ponasanje - U=246,500, Z= -1,285, p=0,199) (Tabela 6).

Tabela 6 — Prikaz rezultata odnosa socijalne kompetencije i
kalendarskog uzrasta ispitanika sa LIO

Skala/subskale Uzr.ast. N  Mdn Min Max Man-VitniuU Z p
Ispitanika

Odnosi sa N:'I:d: R 3800 18 50

vrSnjacima gtar?’a uzrasna 220,000 -2,185 0,029

) ) 25 4200 27 58

grupa

Upravljanje N:'jd: uzrasna - o5 34200 15 47

sopstvenim gtar'?.a e 272,000 7,888 0,431

ponasanjem ) 25 3600 24 50

grupa

Akademsko grupa

Mlada uzrasna 25 22,00 11 34

246,500 -1,285 0,199

ponasanje Starija uzrasna 25 2200 16 34
grupa
Socijalna N:'jd: uzrasna 55 9300 52 122
kompetencija - gtar‘i’.a oo 215,500 -1,883 0,060
ukupno ) 25 100,00 74 134

grupa

Kod ucenika TR odnos kalendarskog uzrasta i postignu-
¢a ispitanika nije bio statisticki znacajan kako na ukupnom
skoru socijalne kompetencije (U=310,000, Z= -0,049, p=0,961),
tako ni na subskalama (Odnosi sa vrsnjacima - U=304,000,
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Z= -0,165, p=0,869, Upravljanje sopstvenim ponasanjem
- U=291,500, Z= -0,410, p=0,682, Akademsko ponasanje -
U=270,500, Z= -0,826, p=0,409).

DISKUSIJA

Rezultati istrazivanja pokazuju da se skorovi ucenika
sa LIO i ucenika TR ostvareni na Skali socijalne kompeten-
cije ukupno, kao i na pojedina¢nim subskalama, statisticki
znacajno razlikuju. Ovako dobijeni rezultati su u skladu sa re-
zultatima istrazivanja drugih autora, prema kojima su ucenici
TR socijalno kompetentniji od vrsnjaka sa IO (King, Shields,
Imms, Black & Ardern, 2013; Mclntyre et al., 2006; Solish,
Perry & Minnes, 2010). Ucenici sa LIO teze ostvaruju pozitivne
interakcije sa vr$njacima, imaju probleme u usmeravanju sop-
stvenog ponasanja ka odredenom cilju, kao i u domenu aka-
demskog ponasanja i postizanja akademskog uspeha (Kaljaca
i Duci¢, 2011; Nikoli¢ i Vanti¢-Tanji¢, 2010; Zion & Jenvey,
2006). Ogranicenja u usvajanju socijalnih vestina i nizi nivo
socijalne kompetencije ispitanika sa LIO u odnosu na vr$njake
TR mogu se posredno tumaciti nalazima u literaturi koji se
odnose na: negativan uticaj nizeg nivoa intelektualnog funk-
cionisanja ovih ispitanika na njihov socijalni razvoj (Kumar,
Singh & Akhtar, 2009), manjak pozitivnog socijalnog iskustva
(Margalit, 1993, prema Kaljaca i Duci¢, 2011), sniZenu socijal-
nu participaciju u strukturisanim i nestrukturisanim aktivno-
stima (Bankovi¢ i Pordevi¢, 2014), ogranicenja u samoregula-
ciji (Kaljaca i Duci¢, 2016), inhibitornoj kontroli (Gligorovi¢ i
Buha, 2013), razvijenosti teorije uma (Smogorzewska, Szumski
& Grygiel, 2018), obimu mreze prijateljskih odnosa (Tipton et
al., 2013), kao i na poviseno prisustvo disruptivnog, antisocijal-
nog i iritantnog ponasanja (Buha-Durovi¢ i Gligorovi¢, 2009).
Uprkos utvrdenim znacajnim razlikama, nalaz prema kome
vec¢ina ucenika sa LIO (66%) pripada grupi ,,prose¢nih” prema
nivou ukupnog socijalnog funkcionisanja (Tabela 4) ukazuje na
izvestan nivo slicnosti u kvalitetu interpersonalnih interakcija
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izmedu ispitanika sa LIO i vr$njaka TR, $to je ranije istaknu-
to i u zaklju¢cima istrazivanja drugih autora (Sukhodolsky &
Butter, 2007).

Prema oceni nastavnika, najvise ispitanika sa LIO (44%)
svrstava se u grupu ,rizi¢nih” i ,visokorizi¢nih” na subskali
Upravljanje sopstvenim ponasanjem, pa se moze re¢i da su u
tom domenu socijalnog funkcionisanja njihova postignuca i
najlosija. Na osnovu procentualne distribucije rezultata, u ka-
tegorijama ,,rizicnog” i ,visokorizicnog” ponasanja na subskali
Odnosi sa vrsnjacima rasporeduje se vise od trec¢ine (38%) uce-
nika sa LIO, $to njihova postignuca u ovoj oblasti ¢ine najbo-
liim. S druge strane, ucenici TR uglavnom su ujednaceni ako
posmatramo njihovu distribuciju u kategorijama prosec¢nog i
visokofunkcionalnog ponasanja (98% na svim podskalama)
(Tabela 4). Dobijeni rezultati se delimi¢no poklapaju sa rezul-
tatima istrazivanja drugih autora (Pordevi¢ i Duci¢, 2009), bu-
du¢i da i njihovi nalazi koji se odnose na poduzorak ucenika
sa LIO ukazuju na to da je domen Odnosa sa vrsnjacima nesto
bolje razvijen u odnosu na druge dve oblasti socijalne kompe-
tencije, dok je najslabije ocenjen domen Akademsko ponasanje.
Za razliku od navedenih, u literaturi nalazimo i bitno drugaci-
je nalaze istrazivanja, uprkos slicnom metodoloskom dizajnu.
Na primer, Nikoli¢ i Vanti¢-Tanji¢ (2010) navode da su ucenici
sa LIO najlosije rezultate ostvarili na subskali Odnosi sa vrs-
njacima, dok su rezultati ostvareni na druge dve subskale u
nivou prose¢nog funkcionisanja. Mozemo pretpostaviti da su
razlike u rezultatima koje se uocavaju izmedu razlic¢itih studija
posledica ne samo multidimenzionalnog karaktera strukture
i razvojne trajektorije socijalne kompetencije, ve¢ i delovanja
niza razlic¢itih socio-kulturnih ¢inilaca koji uti¢u na prirodu i
ishode socijalizacije osoba sa IO. Iako su u sva tri istrazivanja
informanti bili nastavnici/defektolozi ovih ucenika, moguce
je da postoje znacajnije razlike u ocekivanjima informanata u
pogledu ponasanja ucenika, kao i razlike u vrednosnim ori-
jentacijama izmedu njih, $to moze do¢i do izrazaja prilikom
popunjavanja upitnika. Tako nastavnici i specijalni edukatori
mogu pridavati vaznost samo pojedinim aspektima socijalnog
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funkcionisanja. Na primer, neki istrazivaci pronalaze da speci-
jalni edukatori ve¢u vaznost pridaju ve§tinama samoregulacije
u odnosu na nastavnike koji, s druge strane, vestine koope-
racije opazaju kao vaznije za uspeh u $koli (Lane, Wehbx, &
Cooley, 2006).

Drugi, moguce i znacajniji razlog za neujednacene rezul-
tate izmedu naseg istrazivanja i druge dve studije (Pordevic¢ i
Duci¢, 2009; Nikoli¢ i Vanti¢-Tanji¢, 2010), moZe se objasniti
metodoloskim razlikama koje se odnose na tip $kolovanja ispi-
tanika sa LIO. Pordevi¢ i Duci¢ (2009) obuhvatili su uzorkom
ucenike sa LIO iz specijalnih $kola, Nikoli¢ i Vanti¢-Tanji¢
(2010) ucenike sa LIO koji su u inkluzivnom okruzenju, dok se
deo ispitanika ovog uzorka obrazuje u posebnim odeljenjima
redovnih $kola, a deo u specijalnim $kolama. Uprkos ¢injenici
da se svi ucenici sa LIO u ovom istrazivanju edukuju po po-
sebnim programima, kao i da deo ispitanika koji se nalazi u
redovnim $kolama gotovo da nema bliskih socijalnih kontaka-
ta sa vr$njacima TR, izuzev za vreme skolskih odmora, veoma
je moguce da su razlike u skolskom diskursu imale neki nivo
uticaja na ispitane varijable, jer empirijski rezultati ukazuju na
to da kvalitet socijalne kompetencije u¢enika sa IO moze zavi-
sitii od tipa njihovog obrazovnog okruzenja. Utvrdeno je da su
ucenici sa IO koji su obuhvacéeni potpunim inkluzivnim obra-
zovanjem socijalno kompetentniji u odnosu na ucenike sa 10
koji se $koluju u segregativnom okruzenju (Freeman & Alkin,
2000; Guralnick, Connor, Hammond, Gottman & Kinnish,
1996; Zion & Jenvey, 2006) i imaju bolji sociometrijski status
u razredu u odnosu na ucenike sa IO koji su obuhvaceni par-
cijalnom inkluzijom (Agota, 2014). S druge strane u literaturi
nalazimo i suprotne rezultate, koji osporavaju prednost inklu-
zivnog obrazovanja i ukazuju na to da ucenici sa IO koji se
edukuju u specijalnim $kolama imaju visi nivo socijalne kom-
petencije od ucenika uklju¢enih u potpuno inkluzivno obra-
zovanje (Pear] et al., 1998), a posebno se naglasava prednost u
oblasti socijalnog i emocionalnog razvoja, kao i motivacije za
postizanje akademskog uspeha (Schmidt, 2000). Tako su, na
primer, u jednoj studiji ucenici sa LIO koji pohadaju $kole za
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ucenike sa smetnjama u razvoju ocenili svoje socijalne vestine
znacajno bolje nego $to su to ucinili njihovi vrénjaci TR i vrs-
njaci sa LIO koji se nalaze u posebnim odeljenjima pri redov-
nim $kolama. Smatra se da je ovako nerealna samoprocena nije
posledica samo kognitivnog deficita, ve¢ da je tome doprinela
i ¢injenica da se u specijalnim $kolama ucenici stalno podsti-
¢u, ohrabruju i pohvaljuju za svaki, ¢ak i najmanji napredak
(Heiman & Margalit, 1998). Cini se da je najmanje povoljno
edukativno okruzenje u posebnim odeljenjima pri redovnim
skolama, jer otvara mogucnost povecane stigmatizacije i ozna-
¢avanja ove dece kao grupe ,,problemati¢nih ucenika” u $koli,
a takva klima predstavlja faktor rizika za razvoj ose¢anja ne-
prijatnosti, potiStenosti, pa i problematicnog ponasanja ovih
ucenika (Wiener & Tardif, 2004).

Razmatranjem odnosa pola i ukupnog skora socijal-
ne kompetencije kod ucenika sa LIO nisu utvrdene statistic-
ki znacajne razlike, osim na subskali Upravljanje sopstvenim
ponasanjem, na kojoj su devojc¢ice znacajno bolje od decaka.
Iako su prose¢ne vrednosti devojcica na Skali socijalne kom-
petencije bile vece u odnosu na decake, ta razlika nije stati-
sticki znacajna. Na odsustvo statisticki znacajnih razlika kod
ucenika sa LIO ukazuju i drugi autori (Bankovi¢ i Pordevic,
2014). U drugom istrazivanju, iako izmedu ispitanika sa LIO
razli¢itog pola nisu utvrdene statisticki znacajne razlike kada
je u pitanju socijalno angazovanje, utvrdeno je da su devojci-
ce sklonije osamljivanju u igri, da su pazljivije na nastavi, ma-
nje traze podrsku od nastavnika tokom ¢asa, manje zadirkuju
drugu decu, ali imaju i manje recipro¢nih odnosa sa vrinja-
cima u $koli u odnosu decake (Agota, 2014). Selektivan uticaj
pola na socijalnu kompetenciju ispitanika sa LIO navode i dru-
gi autori. Izmedu ispitanika sa LIO razli¢itog pola nisu utvr-
dene znacajne razlike u pogledu socijalnih vestina i kvaliteta
socijalnih interakcija, ali jesu u domenu frekventnijeg prak-
tikovanja slobodnih aktivnosti (posete institucijama kulture,
¢itanje knjiga i bavljenje hobijem), i to u korist osoba Zenskog
pola (Umb-Carlsson & Sonnander, 2006). Superiornost devoj-
¢ica na subskali Upravljanje sopstvenim ponasanjem mozda se
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moze dovesti u vezu sa nalazima prema kojima ispitanice sa
LIO imaju znacajno manje socijalnih problema u odnosu na
ispitanike sa LIO (Gagi¢ i Japundza-Milisavljevi¢, 2014), ali i
zbog toga Sto decaci sa LIO manje razmatraju posledice sop-
stvenog ponasanja u odnosu na devojcice i manje brinu o nji-
ma Cak i kada je re¢ o ispoljavanju problemati¢nog ponasanja
(McCarthy, 2005, prema Ducic¢ i Kaljaca, 2011). Dobijeni rezul-
tati mozda bi se mogli objasniti i stereotipima koje nastavnici
imaju u vezi s ponasanjem decaka i devojcica, gde se devojci-
ce obi¢no opazaju kao brizne, prosocijalne, dok se dec¢acima
pripisuje visi nivo problemati¢nog i takmicarskog ponasanja
(Pecjak, Puklek Levpuscek, Valenci¢, Kalin & Peklaj, 2009).

Za razliku od ispitanika sa LIO, u poduzorku ispitanika
TR devojcice postizu znacajno bolje ukupne rezultate na Skali
socijalne kompetencije, kao i na subskali Akademsko ponasa-
nje. Tako dobijeni rezultati su ocekivani i potvrdeni u drugim
istrazivanjima koja ukazuju na to da su devojcice socijalno
kompetentnije i imaju razvijenije socijalne vestine (Abdi, 2010;
Kranezi¢ i Basi¢, 2008; Zsolani & Kasik, 2014). Autori svoje
rezultate dovode u vezu sa teorijskim pretpostavkama prema
kojima se bolja socijalna kompetencija devojcica pripisuje vas-
pitnim uticajima, odnosno kulturoloskim prilikama u kojima
se dete odgaja, kao i tradicionalno namenjenim rodnim uloga-
ma koje tokom odrastanja usvajaju deca i mladi razlic¢itog pola.
Takode, buduci da se devojcice od ucitelja i roditelja cesce oce-
njuju kao socijalno kompetentnije i emocionalno stabilnije u
odnosu na decake (Pecjak, Puklek Levpuscek, Valencic¢, Kalin
& Peklaj, 2009; Romer, Ravitch, Tom, Merrell & Wesley, 2011),
moze se pretpostaviti da takva percepcija i vrednovanje pred-
stavljaju znacajan stimulans za ostvarenje i boljeg akademskog
uspeha (DiPrete & Jennings, 2012).

Ispitujudi razlike u razvijenosti socijalne kompetencije
ucenika sa LIO u odnosu na njihov kalendarski uzrast, dobi-
jeni su rezultati koji pokazuju da ispitanici starijeg $kolskog
uzrasta ostvaruju vec¢a postignu¢a samo na subskali Odnosi
sa vrsnjacima. Na druge dve subskale, kao ni na ukupnom
skoru, nisu uocene statisticki znacajne razlike u razvijenosti
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socijalne kompetencije u odnosu na uzrast ispitanika. Imajuci
u vidu sloZenost konstrukta socijalne kompetencije, kao i broj-
nost znacajnih prediktivnih ¢inilaca ¢iji uticaj na njen razvoj
varira tokom odrastanja, dobijeni nalaz je mozda posledica
neujednacene dinamike razvoja u razli¢itim domenima soci-
jalne kompetencije kod ispitanika sa LIO. Medutim, budu¢i da
ovo istrazivanje nije bilo longitudinalnog karaktera, kao i da
se kontrola uslova istrazivanja odnosila na manji broj varijabli,
ovo objasnjenje treba posmatrati s rezervom. Kod ispitanika
TR nije postojala razlika u razvijenosti socijalne kompetencije
ukupno, kao ni na nivou obuhvaéenih domena, u odnosu na
njihov kalendarski uzrast. Iako smo ocekivali da ¢e uzrast uce-
nika sa LIO usloviti razlike u ispoljavanju socijalno pozeljnog
ponasanja (Bankovi¢ i Dordevi¢, 2014; Kaljaca i sar., 2014), bu-
duci da su socijalne vestine proizvod ucenja i iskustva, postoje
i istrazivanja koja iznose rezultate prema kojima kalendarski
uzrast ucenika sa 10 (Gvozdenovi¢, 2017; Gagi¢ i Japundza-
Milisavljevi¢, 2014), kao i ucenika TR (Bankovi¢ i Dordevic,
2014; Zsolani & Kasik, 2014), nije determinanta koja uslovljava
razlike u razvijenosti socijalne kompetencije. Jedina utvrdena
statisticki znacajna razlika u grupi ucenika sa LIO u odnosu
na njihov kalendarski uzrast (subskala Odnosi sa vrsnjacima)
mozda se mozZe objasniti nalazima koji ukazuju na na to da
je tokom odrastanja kod ispitanika sa LIO prisutna tendencija
ka opadanju disruptivnog i agresivhog ponasanja (De Ruiter
et al., 2007; Einfeld et al., 2006, sve prema Zunié-Pavlovi¢ i
Kovacevi¢-Lepojevi¢, 2014), ¢ime se uvecavaju potencijali za
uspostavljanje boljih interpersonalnih odnosa. Dobijeni rezul-
tat je mozda moguce objasniti i time da su ucenici starijeg skol-
skog uzrasta vi§e vremena provodili zajedno u odnosu na uce-
nike mladeg skolskog uzrasta, $to im je dalo priliku da se bolje
upoznaju i razviju skladnije meduljudske odnose, pri ¢emu su
odeljenja sa manjim brojem ucenika pogodnija za uspostavlja-
nje blizih i ¢vr§¢ih odnosa (Heiman & Margalit, 1998).
Pretpostavljamo da je odsustvo statisticki znac¢ajnih ra-
zlika u postignu¢ima u odnosu na uzrast kod grupe ispitani-
ka TR, kao i prisustvo znacajnosti razlika u ve¢em obimu od
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utvrdenog kod ispitanika sa LIO, posledica i ograni¢enog broja
ispitanika, kao i malog raspona kalendarskog uzrasta izmedu
mlade i starije grupe.

ZAKLJUCAK

Ucenici sa LIO, u odnosu na ispitanike TR, ostvaruju
znacajno nizi opsti skor na Skali socijalne kompetencije, kao i
na njenim subskalama. Sumirajuci rezultate istrazivanja, mo-
glo bi se re¢i da nesumnjivo znacajan problem predstavljaju
vestine koje su neophodne za akademsko ponasanje, uspo-
stavljanje adekvatnih odnosa sa vr$njacima, kao i upravljanje
sopstvenim ponasanjem. Dobijeni nalazi namecu potrebu za
daljim proucavanjem navedenih oblasti, narocito ako imamo
u vidu prediktivan znacaj ovih domena (bliski odnosi sa vrs-
njacima, prijateljstvo i odsustvo konflikata) za kvalitet socio-
emocionalnog razvoja dece sa IO (Tipton et al., 2013, prema
Kaljaca i Japundza-Milisavljevi¢, 2013).

S obzirom na ¢injenicu da nismo pronasli slicna istrazi-
vanja radena na podrucju Republike Srpske, ovo istrazivanje
predstavlja prvi korak u analiziranju socijalno kompetentnog
ponasanja ucenika sa I0. Dakle, veéina pitanja ostaje otvorena,
§to moze predstavljati podsticaj drugim istrazivacima, ¢iji bi
doprinosi pomogli da se stekne sveobuhvatan uvid u socijalno
funkcionisanje dece od najranijeg uzrasta, a u cilju kreiranja i
implementacije odgovarajuc¢ih programa intervencije.

Kao glavno ogranicenje ove studije izdvaja se relativno
mali broj ispitanika uklju¢enih u uzorak, kao i mali raspon ka-
lendarskog uzrasta. Zbog toga bi bilo vazno realizovati slicna
istrazivanja na ve¢em uzorku i uz ostriju kontrolu uslova, od-
nosno uz uvazavanje specifi¢nosti $kolskog ambijenta u kome
se ispitanici obrazuju, kao i obuhvatanjem razlicitih socio-de-
mografskih varijabli ispitanika sa IO koje, prema nalazima u
literaturi, mogu imati znacajnu prediktivnu vrednost u razvo-
ju njihove socijalne kompetencije.
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Summary

In recent decades, the phenomenon of social competence, especially
in people with intellectual disability, has attracted the attention of
numerous researchers. The slow development and limitations in
socialization of these people are one of the basic characteristics of the
state of intellectual disability. The aim of this research was to determine
the differences between students with mild intellectual disability
and students of typical development in relation to achievements that
reflect the level of development of their social competence. The sample
included 50 students with mild intellectual disability, as an experimental
group, and 50 students of typical development, as a control group. The
respondents were of both genders, aged between seven and twelve
(M=9.80, SD=1.34). The School Social Behavior Scale, Second Edition,
Merrell, 2002 was used in the research. The results showed that students
of typical development achieved a statistically significantly higher
overall score on the Social Competence Scale (p=0.000), as well as on
Peer Relations, Self-Management, and Academic Behavior subscales
(p=0.000). Most (66%) students with mild intellectual disability had an
average level of social competence, while the majority (56%) of typically
developing students were in the category of highly functional behavior.
The statistical significance of gender and social competence was
determined only in relation to the skills of Self-management (p=0,047),
while it was also determined in relation to the total score on the Scale
(p=0.045), as well as to the skills in the field of Academic behavior (p=
0.026) in the control group. Girls were better than boys in both groups.
With regard to age, a statistically significant difference was detected
only on the Peer Relations subscale (p=0.029). The older respondents
in the experimental group were better at interpersonal relationships
than the younger ones. There was no statistically significant difference
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in achievements between the respondents of the typical development of
different age groups. The obtained results confirm the importance of
this problem in the population of people with intellectual disabilities
and impose the need for further study, as well as providing support
from the earliest age and appropriate intervention programs.

Key words: social competence, students, mild intellectual disability,
school environment
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