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Uvod: Fonoloska svesnost pokazala se kao jedna od bazi¢nih sposobnosti na kojoj
se temelji razvoj i sticanje sposobnosti Citanja na razliCitim jezicima, pa i onima
sa transparentnom ortografijom, kao Sto je srpski. S tim u vezi je i pretpostavka
da nedovoljno razvijena fonoloska svesnost ograni¢ava razvoj sposobnosti Citanja.
Cilj: Cilj rada je da se ispita povezanost razlicitih komponenata fonoloske svesnosti
i ranog Citanja kod dece tipicnog razvoja. Metod: Uzorkom je obuhvaceno 91 dete iz
predskolske ustanove i osnovne $kole u Beogradu. Deca su testirana dva puta: prvi put
u predskolskom periodu, kada su ispitane razli¢ite komponente fonoloske svesnosti (12
zadataka) i drugi put, na kraju prvog razreda, kada je ispitano ¢itanje (brzina, tacnost
i razumevanje procitanog). Za ispitivanje fonoloske svesnosti koris¢eni su zadaci koji
su napravljeni po ugledu na test ELLA (Emerging Literacy & Language Assessment),
a za ispitivanje Citanja Trodimenzionalni test Citanja. Rezultati: Rezultati kanonicke
korelacione analize pokazali su postojanje tri znacajne funkcije koje povezuju fonolosku
svesnost na predSkolskom uzrastu sa vestinama citanja na kraju prvog razreda: prva
povezuje razvijene osnovne fonoloSke sposobnosti (sinteza i segmentacija slogova i
fonema, osetljivost na rimu), sa tacnim ¢itanjem; druga funkcija pokazuje da postoji veza
izmedu kompleksnijih fonoloskih vestina, poput manipulacije fonemama, podele reci i
produkcije rime, sa boljim razumevanjem procitanog i brzim ¢itanjem, dok tre¢a funkcija
ukazuje na vezu izmedu sposobnosti manipulacije fonemama i brzine i ta¢nosti ¢itanja.
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Zakljucak: Rezultati istrazivanja upucuju na potrebu kreiranja i primene programa kojima
bi se podsticao razvoj odredenih komponenti fonoloske svesnosti u periodu pre formalne
obuke Citanja kako bi se unapredilo usvajanje njegovih razlicitih aspekata i predupredile
teSkoce u usvajanju procesa Citanja.

Kljucne reci: fonoloska svesnost, fonemska svesnost, rano Citanje, transparentna
ortografija, prakti¢ne implikacije

Uvod

Fonoloska svesnost (FS) odnosi se na sposobnost da se opaze zvuci
izgovorene reci i da se njima voljno manipuliSe (Goswami & Bryant, 2016). Nju
¢ine svesnost 0 najmanjim govornim jedinicama jezika — fonemama (fonemska
svesnost), ali 1 veéim jedinicama poput rime i slogova. Pored fonoloske
memorije 1 fonoloskog pristupa leksikonu, fonoloska svesnost je sposobnost
fonoloskog procesiranja koja je najsnaznije povezana sa pismeno$c¢u (Anthony
& Francis, 2005).

Razvoj fonoloske svesnosti

U pogledu razvoja fonoloske svesnosti postoje dva suprotstavljena
teorijska stanoviSta — teorije velike jedinice (engl. large-unit theories) i teorije
male jedinice (engl. small unit theories) (Duncan et al., 1997). Oba teorijska
pristupa saglasna su oko znacaja koji fonoloska svesnost ima za usvajanje
pismenosti, ali se ne slazu oko toga da li se razvoj ove sposobnosti odvija od
osetljivosti na ve¢e ka manjim jedinicama, ili obrnuto. Teorije velike jedinice
smatraju da se razvoj odvija pocevsi od osetljivosti na reci ka osetljivosti na
manje segmente — slogove, zatim nastup i rimu (intrasilabicke jedinice), a tek na
kraju na individualne foneme unutar reci (Anthony & Francis, 2005; Anthony
et al. 2003; Carroll et al. 2003; Goswami & Bryant, 2016; Oullette & Haley,
2013; Stanovich, 1992; Treiman, 1987). Prema njima, deci koja jo$§ ne ¢itaju
osetljivost na rimu ¢e biti osnova da po¢nu da ovladavaju ortografijom. Antoni
i Frencis i Antoni i saradnici (Anthony & Francis, 2005; Anthony et al., 2003)
takode smatraju da deca mogu da povezuju (sintetizuju) fonoloske informacije
(foneme u slogove ili reci) pre nego Sto mogu da ih segmentuju na istom nivou
lingvisticke kompleksnosti (reCi na pojedinacne foneme). Prema Ouletu i
Haleju (Ouellette & Haley, 2013) ove dve sposobnosti, sintezu i segmentaciju,
treba nezavisno podsticati i procenjivati u toku razvoja fonoloske svesnosti.
Sposobnosti fonoloske svesnosti koje je dete ve¢ donekle usvojilo unapreduju
se dok se usvajaju nove sposobnosti iz istog domena.

Teorije male jedinice (Bryant et al., 1990; Duncan et al., 1997; Perfetti
et al., 1987) kao polaziste razvoja fonoloske svesnosti vide fonemsku svesnost
koja se u njihovim istrazivanjima pokazala kao klju¢ni prediktor sposobnosti
ranog Citanja. Ovi autori smatraju da ucenje Citanja i pisanja, narocito ucenje
slova, razvija fonemsku svesnost i utice na fonoloski razvo;j.
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Struktura fonoloske svesnosti

Autori koji se bave proucavanjem FS ne slazu se oko toga kakva je
struktura ove sposobnosti, odnosno da li je u pitanju jednodimenzionalna ili
viSedimenzionalna sposobnost (Anthony et al. 2002; Muter et al., 1997).

Istrazivanja jedne grupe autora (Anthony et al., 2002; Anthony & Francis,
2005; Anthony & Lonigan, 2004; Papadopoulos et al., 2009) pokazuju da se
fonoloska svesnost moze smatrati jedinstvenom kognitivnom sposobnoséu
koja se u ponasanju moze manifestovati kroz razliCite zadatke, kao i da je ta
sposobnost stabilna u toku vremena. Dakle, na osnovu zadatka koji se izvodi
(sinteza, segmentacija, brisanje, zamena i dr.) i na osnovu veli¢ine glasovne
jedinice koja je fokus zadatka (fonema, nastup, rima, slog, re¢) moguce je
prepoznati vise subsposobnosti kroz koje se FS kao jedinstvena sposobnost
manifestuje (Anthony & Francis, 2005). Medutim, postoje i autori koji smatraju
da FS nije jednodimenzionalna sposobnost i da se u okviru nje mogu prepoznati
specifi¢ne nezavisne sposobnosti. Ovi autori pokuSavaju da odgovore na pitanja
koliko takvih sposobnosti ima i koje od njih imaju najvazniju ulogu u procesu
usvajanja Citanja (Goswami & Bryant, 2016; Hoien et al., 1995; Meira et al.,
2018; Melby-Lervag et al., 2012; Muter et al., 1997; Runge & Watkins, 2006;
Ziegler & Goswami, 2005). Gosvami i Brajant (Goswami & Bryant, 2016)
smatraju da su rimovanje i segmentacija nezavisne subsposobnosti i da je
rimovanje klju¢no u ranim fazama usvajanja €itanja. Muter i saradnici (Muter et
al., 1997), mereci baterijom testova fonoloske sposobnosti kod dece koja joS ne
¢itaju, takode izdvajaju dva relativno nezavisna faktora — rimovanje (definisano
merama prepoznavanja i produkcije rime) i segmentaciju (definisanu merama
prepoznavanja fonema i brisanja fonema). Medutim, za razliku od Gosvami
i Brajanta (Goswami & Bryant, 2016), ovi autori dolaze do zaklju¢ka da
je segmentacija snazno povezana sa postignuéem u Citanju na kraju prve
godine Skolovanja, dok rimovanje nije. Randz i1 Vatkins (Runge & Watkins,
2006) takode smatraju da se fonoloska svesnost najbolje moze razumeti kao
dvodimenzionalni konstrukt, ali faktori koje oni izdvajaju su: prvi, identifikacija
i manipulacija fonemama i drugi, sposobnost da se prepozna i produkuje rima.
Neki istrazivaci (Heien et al., 1995; Meira et al., 2018) smatraju da se struktura
fonoloske sposobnosti moze opisati preko tri faktora i saglasni su da su to:
svesnost na nivou foneme, na nivou sloga i na nivou rime. I druge korelacione
studije (Yopp, 1988; Wagner et al., 1993; Wagner et al., 1994), istrazujuci
strukturu fonoloSke svesnosti na predskolskom i ranom Skolskom uzrastu,
izdvajale su nekoliko faktora, ali se ispostavilo da medu njima postoji visoka
korelacija, $to ipak upucuje na postojanje jedne zajednicke sposobnosti koja im
je u osnovi. Muter i saradnici (Muter et al., 1997) smatraju da je iz razvojne
perspektive korisno imati uvid u ove razli¢ite fonoloske sposobnosti u okviru
FS ¢ak iako su medusobno korelirane, jer se razvijaju u razli¢ito vreme i mogu
imati razli¢ite kauzalne veze sa veStinom Citanja.
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Fonoloska svesnost i Citanje

U literaturi postoji opsteprihvacen stav da su fonoloska svesnost i Citanje
sposobnosti koje su usko povezane (Elbro, 1996; Hogan et al., 2005; Goswami
& Bryant, 2016; MacMillan, 2002; Rack et al., 1994; Scarborough, 199%).
Istrazivanja na jezicima sa transparentnom ortografijom u kojima je ispitivana
povezanost fonoloske svesnosti i Citanja takode ukazuju na to da je Citanje,
narocito pocetno Citanje, povezano sa razvojem fonoloske svesnosti (Caravolas
etal., 2012; Caravolas et al., 2013; Cossu et al., 1988; Goswami & Bryant, 2016;
Lervag et al., 2009; Lyytinen et al. 2015; Melby-Lervag et al., 2012; Moll et al.,
2014; Miiller & Brady, 2001).

Jedno od vaznih pitanja koje interesuje istrazivace u ovoj oblasti jeste
da 1i postoji kauzalna veza izmedu fonoloske svesnosti i vestine Citanja.
Jedna grupa autora (Rack et al., 1993; Wagner & Torgesen, 1987) smatra da
postoji kauzalni uticaj fonoloske svesnosti na ¢itanje, odnosno da je fonoloska
svesnost preduslov za usvajanje Citanja. Drugi autori (Goswamy & Bryant,
2016; Perfetti et al., 1987, Mann & Wimmer, 2002; Stanovich, 1986; Tunmer
& Rohl, 1991; Ziegler & Goswami, 2005) u svojim istrazivanjima pronalaze
dokaze da su fonoloska svesnost i ¢itanje u recipro¢nom odnosu, odnosno da je
osetljivost na rimu vazan prediktor ranog Citanja, ali da se fonemska osetljivost
razvija postepeno u toku procesa usvajanja Citanja i da postoji povratni uticaj
Citanja i pisanja na razvoj fonemske svesnosti.

Ve¢ smo spomenuli da neki autori posmatraju fonolosku svesnost kroz
viSe razliCitih subsposobnosti i istrazuju koje od njih su posebno vazne za
usvajanje Citanja. Rana osetljivost na rimu i njena veza sa uspehom u ¢itanju
potvrdena je kroz mnoge studije (npr. Baker et al., 1998; Bryant et al. 1990;
Chaney, 1992, 1994; Cronin & Carver, 1998; Fernandez-Fein & Baker, 1997).
Brajant i saradnici (Bryant et al., 1990) pronasli su znac¢ajnu povezanost izmedu
poznavanja decijih pesmica na uzrastu tri godine i uspeha u ¢itanju i spelovanju
nauzrastu od pet i Sest godina, cak i kada se kontrolisu faktori socijalno poreklo
i IQ. Gosvami i saradnici (Goswami & Bryant, 2016; Goswami & East, 2000;
Ziegler & Goswami, 2005) takode smatraju da osetljivost na nastup i rimu
prethodi usvajanju Citanja i da je rimovanje kauzalno povezano sa napretkom u
ovladavanju c¢itanjem. Prema njima, deca koja tek uce da ¢itaju na engleskom
koriste strategiju analogije koja se zasniva na rimi kao sredstvo da deSifruju
alfabetski kod. Na primer, dete ¢e po analogiji koristiti korespodenciju izmedu
toga kako je re¢ napisana i kako se izgovara (/ight) kao osnovu za desifrovanje
nove reci (fight) (Goswami & East, 2000). Ovi autori smatraju da je upotreba te
strategije spontana i da njena efikasnost raste sa pove¢anjem recnika, tj. broja
reci koje su osnova za pravljenje analogije. Po njihovom misljenju, osetljivost na
foneme razvija se kasnije, i to delimi¢no kao posledica usvajanja Citanja. Drugi
autori (Duncan et al., 1997; Hulme et al., 2002; Muter et al., 1997; Muter et al.,
2004; Nation & Hulme, 1997; Melby-Lervég et al., 2012) izdvajaju fonemsku
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svesnost kao najvazniji prediktor rane ¢italacke sposobnosti i daju joj prednost
u odnosu na osetljivost na rimu. Melbi-Lervag i saradnici (Melby-Lervag et
al., 2012) istrazivali su u svojoj metaanalitickoj studiji odnos tri fonoloske
sposobnosti (fonemska svesnost, osetljivost na rimu i verbalna kratkoro¢na
memorija) i Citanja re¢i kod dece i utvrdili da fonemska svesnost ima klju¢nu
ulogu kao prediktor individualnih razlika u razvoju Citanja. Istrazivanja radena
na jezicima sa transparentnom ortografijom takode potvrduju da je fonemska
svesnost vazna za usvajanje Citanja, iako je usvajanje Citanja relativno lako
zbog jasne korespodencije izmedu grafema i fonema (Caravolas et al., 2012;
Caravolas et al., 2013; Denton et al., 2000; Miiller & Brady, 2001; Patel et
al., 2004; Tobia & Marzocchi, 2012; Torppa et al., 2010; Vaessen et al., 2010).
Migez-Alvarez i saradnici (Miguez-Alvarez et al., 2022) na osnovu metastudija
povezanosti FS i Citanja na $panskom jeziku, koji je takode transparentan,
pronalaze najvece korelacije izmedu silabicke svesnosti i Citanja, ali istiCu i da
intrasilabicka svesnost (osetljivost na nastup i rimu) takode ima vaznu ulogu u
citanju na Spanskom.

Istrazivanja povezanosti fonoloSke svesnosti i
¢itanja na srpskom jeziku

Mali broj istrazivanja na srpskom jeziku koja su se bavila ispitivanjem
povezanosti fonoloske svesnosti 1 postignuéa u Citanju takode svedoci da je
FS dobar prediktor uspeSnosti u Citanju. Kodzopeljic (1996) je ispitivala
fonolosku svesnost dece na predskolskom uzrastu i Citanje iste dece u prvom
razredu osnovne Skole. Na osnovu rezultata ove studije kao neophodni
preduslovi za usvajanje Citanja na srpskom jeziku izdvojeni su svest o re¢ima
kao izdvojenim lingvistickim jedinicama i fonemska analiza reci. Rezultati
istrazivanja Vuksanovi¢ i saradnika (2008) sprovedenog na uzorku dece prvog
razreda osnovne Skole ukazuju da je najznacajniji indikator uspesnog Citanja
fonemska svesnost merena zadatkom brisanja po¢etnog konsonanta. Milankov
i saradnici (2021) u svom istrazivanju sprovedenom na uzorku dece od prvog do
treceg razreda osnovne Skole utvrdili su da su deca koja imaju bolje razvijene
fonoloske sposobnosti bolja i u ¢itanju. Zadaci koriSteni za merenje fonoloske
sposobnosti bili su: sinteza slogova, segmentacija slogova, identifikacija
pocetne foneme, prepoznavanje rime, segmentacija fonema, identifikacija
poslednje foneme, brisanje i zamena fonema. Utvrdeno je da neke komponente
fonoloske svesnosti nisu snazno povezane sa ranim uspehom u ¢itanju, a to su:
segmentacija fonema, identifikacija prve foneme i sinteza slogova. Ovi autori
pronalaze da deca ve¢ na predskolskom uzrastu mogu uspesno da segmentiraju
reci na slogove, dok se segmentacija na foneme uspesno vrsi tek polaskom u
Skolu i ucenjem Ccitanja.

U cilju utvrdivanja ranih pokazatelja razvojne disleksije i disgrafije
Coli¢ (2018; Coli¢ & Vukovié, 2018) je sprovela longitudinalno istrazivanje u
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kojem su na predskolskom uzrastu ispitane pretcitalacke sposobnosti, a zatim
je kod iste dece na Skolskom uzrastu (prvo u prvom, pa zatim u Cetvrtom
razredu) ispitano Citanje. PretCitalacke sposobnosti koje su bile merene su:
fonoloska svesnost, sintaksicka svesnost, grafemsko-fonemska konverzija,
sposobnost dekodiranja, brzo serijsko imenovanje, verbalna fluentnost —
fonemska i semanti¢ka i paméenje). Citanje je ispitivano preko brzine i taénosti
¢itanja, kao i razumevanja procitanog. Rezultati multiple regresione analize
i hijerarhijske regresione analize pokazali su da fonoloska svesnost izrazena
ukupnim skorom i sintaksicka svesnost predstavljaju znacajne prediktore
pocetnog Citanja (u prvom razredu), s tim Sto fonoloska svesnost ima snazniju
prediktivnu vrednost.

U istrazivanju koje ¢emo prikazati u ovom radu detaljnije ¢emo
analizirati podatke dobijene ispitivanjem fonoloske svesnosti na predskolskom
uzrastu iz istrazivanja Coli¢ (2018) kako bismo utvrdili da li postoji razligit
doprinos razli¢itih komponenata FS pocetnom ¢itanju merenom kroz brzinu,
taCnost i razumevanje procitanog. Smatramo da ti rezultati mogu potencijalno
imati i vazne prakti¢ne implikacije kao smernice koje komponente fonoloske
svesnosti treba dodatno podsticati kod dece tipicnog razvoja koja tek uce da
citaju, mlade dece koja su pod rizikom za teskoce u Citanju, kao i kod dece
koja su losi ¢itaci.

Cilj istrazivanja

Iako se u literaturi ukazuje na znacaj fonoloske svesnosti za razvoj
¢itanja i u jezicima sa transparentnom ortografijom poput srpskog, relativno
je malo istrazivanja u kojima je detaljnije ispitan odnos fonoloske svesnosti i
ranog Citanja. S obzirom na to cilj ovog istrazivanja jeste da se ispita doprinos
razli¢itih komponenata fonoloske svesnosti merenih na predskolskom uzrastu
razli¢itim aspektima Citanja (brzina, tacnost i razumevanje) kod dece tipi¢nog
razvoja u prvom razredu.

Metodologija istrazivanja

Uzorak

Pocetni uzorak istrazivanja ¢inilo je 200 dece tipi¢nog razvoja koja su testirana
dva puta, prvo na predskolskom uzrastu, a zatim na kraju prvog razreda osnovne skole.
Istrazivanje koje ¢emo prikazati radeno je na poduzorku koji je ¢inilo 91 dete (61.5%
decaka i 38.% devojcica) za koje smo imali kompletne podatke na zadacima fonoloske
svesnosti i postignué¢ima u ¢itanju — brzina, ta¢nost i razumevanje (Tabela 1).
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Tabela 1
Uzorak istrazivanja (min, max, M i SD su izrazeni u godinama)
Min Max M SD m/z
Predskolski uzrast 5.1 7.0 6.0 0.41 56/35

Ista deca testirana su krajem prvog razreda, pri ¢emu se vremenski raspon
izmedu testiranja kretao od 10 do 22 meseca (AS=17.9).

Procedura

Deca su ispitivana individualno u vrtiéu i u $koli. Za realizaciju istraZivanja
dobijena je dozvola od direktora predskolske ustanove i osnovnih $kola gde se istrazivanje
odvijalo. Za svako dete dobijena je saglasnost roditelja da ucestvuju u istrazivanju, a
roditelji su prethodno bili obavesteni o sadrzaju i ciljevima istraZivanja. Garantovana
je anonimnost deteta i dobijenih podataka. Dete je moglo da odustane od testiranja u
bilo kom trenutku. Ispitivanje fonoloske svesnosti trajalo je u proseku oko 30 minuta, a
ispitivanje postignucéa u citanju u proseku oko 10 minuta. Ispitivac je produkovao rec,
a u zavisnosti od tipa zadatka dete je trebalo da prepozna i produkuje rimu, da razlozi
re¢ na delove, spoji delove u re¢ i da manipulise prvom i poslednjom fonemom u reci.

Instrumenti

Za ispitivanje fonoloske svesnosti kori§¢eni su zadaci koji su napravljeni po
ugledu na test ELLA — Emerging Literacy & Language Assessment (Wiig & Secord,
2006). Za merenje sposobnosti ¢itanja koris¢en je Trodimenzionalni test citanja (Sax,
1980, prema Kosti¢ i sar., 1983) i tekst Samo jedan snezni dan koji je namenjen deci
prvog i drugog razreda osnovne Skole. Tekst sadrzi pet duzih reCenica napisanih
¢iriliénim pismom.

Ispitivanje je realizovano kroz dve faze i u obe faze ucestvovala su ista deca.

Prva faza. U predskolskom periodu ispitani su razliCiti aspekti fonoloske
svesnosti pomocu 12 zadataka: rimovanje (svest o rimi, produkcija rime), sinteza
(fonema, slogova, reci), segmentacija (fonemska, slogovna i segmentacija reci),
brisanje fonema (pocetne i poslednje foneme), zamena fonema (pocetne i poslednje
foneme). Ispitivac je produkovao rec, a u zavisnosti od tipa zadatka dete je trebalo da
prepozna i produkuje rimu, da razlozi re¢ na delove, spoji delove u re¢ i da manipulise
prvom i poslednjom fonemom u reci.

Postignuce svakog deteta ocenjeno je tako §to je svaki tacno reSen zadatak
bodovan sa 1, a netacan odgovor sa 0. Podatak o pouzdanosti skale kojom je ispitivana
fonoloska svesnost dobijen je izracunavanjem Kronbahove alfe i utvrdena je visoka
pouzdanost (a0 = .98).

Druga faza. Kod iste dece na kraju prvog razreda ispitano je Citanje. Tokom
¢itanja mereni su brzina Citanja, broj greSaka i razumevanje procitanog. Brzina ¢itanja
registrovana je kroz vreme koje je detetu bilo potrebno da procita ceo tekst. Tokom
Citanja istrazivac je belezio broj gresaka i tipove gresaka (nisu analizirane za ovaj rad).
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U cilju procene razumevanja pro€itanog dete je imalo zadatak da samostalno preprica
tekst, dok je ispitivac belezio broj ¢injenica koje je ¢uo od deteta tokom prepri¢avanja
procitanog teksta (maksimalno deset ¢injenica).

Obrada podataka

Za obradu podataka koris¢en je SPSS 27. Za parametre od znacaja koriS¢ena
je aritmeticka sredina, standardna devijacija, minimum i maksimum. Podaci su
prikazani tabelarno. Za utvrdivanje povezanosti izmedu postignu¢a na zadacima koji
mere razliCite aspekte fonoloSke svesnosti i razli¢itih mera Citanja (brzina, tacnost,
razumevanje) kori$¢ena je kanonicka korelaciona analiza. Ova analiza ¢e omoguditi
uvid u to koje su varijable FS maksimalno povezane sa kojim varijablama Citanja.

Rezultati istrazivanja
U Tabeli 2 prikazani su deskriptivni podaci ispitivanja fonoloSke
svesnosti kod dece na predskolskom uzrastu, po subtestovima.

Tabela 2

Rezultati dece predskolskog uzrasta na zadacima fonoloske svesnosti
(proporcije tacnih odgovora)

Zadaci fonoloske svesnosti' AS SD
Sinteza slogova 0.89 0.24
Sinteza fonema 0.87 0.23
Segment fonema 0.86 0.29
Segment slogova 0.80 0.32
Sinteza reci 0.74 0.34
Svest o rimi 0.71 0.30
Brisanje posled. Foneme 0.63 0.46
Zamena posled. Foneme 0.63 0.46
Zamena prve foneme 0.62 0.44
Segmentacija re¢i 0.61 0.42
Brisanje prve foneme 0.54 0.47
Produkcija rime 0.37 0.33

Uopsteno gledajuéi, a na osnovu standardnih devijacija, moze se reci
da postoje znac¢ajne individualne razlike medu decom predskolskog uzrasta
u odnosu na razvijenost fonoloske svesnosti. Posmatraju¢i rezultate po
subtestovima uoc¢ava se da je subtest sinteze, i to slogova i fonema, najlaksi za
decu predskolskog uzrasta, zatim segmentacija fonema i slogova. Sinteza reci i

1 Posto su neki zadaci imali osam, a neki 12 ajtema, da bi postignuéa na razli¢itim zadacima
bila uporediva, u tabeli su prikazane proporcije tacnih odgovora.
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svest o rimi su medu srednje teskim zadacima, dok su najzahtevniji zadaci oni
koji zahtevaju manipulisanje fonemama, i to tako da je manipulacija (brisanje i
zamena) poslednjom fonemom nesto laksa nego manipulacija prvom fonemom.
Segmentacija reci je takode jedan od tezih zadataka, dok se produkcija rime
pokazala kao najtezi zadatak za decu predskolskog uzrasta.

U Tabeli 3 prikazani su rezultati ¢itanja dece na kraju prvog razreda
kroz tri mere: brzinu ¢itanja, broj gresaka i razumevanje procitanog.

Tabela 3
Rezultati dece prvog razreda na ispitivanju citanja
Mera Citanja Min. Max. AS SD
Vreme ¢itanja (u sekundama)’ 57 341 151 82.07
Razumevanje procitanog ™ 0 10 4.63 1.99
Broj gresaka tokom citanja 0 46 5.21 772

" u obrnutom je odnosu sa brzinom ¢&itanja
** broj ¢injenica koje je dete navelo tokom prepri¢avanja, od ukupno 10

Prosecno vreme za koje su deca procitala tekst Samo jedan snezni dan,
koji se sastoji od sedamdeset i tri reci, jeste 151 sekunda, odnosno oko dva i
po minuta. Veliki raspon izmedu minimalnih i maksimalnih vrednosti brzine
¢itanja ukazuju na velike individualne razlike u brzini Citanja kod dece prvog
razreda. Posmatrano kroz srednje vrednosti mere razumevanja procitanog
zakljuCuje se da deca reprodukuju oko pet Cinjenica, $to upucuje na to da
razumeju oko 50% proéitanog teksta. Sto se ti¢e tatnosti &itanja, posmatrano
kroz broj gresaka, standardna devijacija svedoc¢i o velikim varijacijama u broju
greSaka medu decom prvog razreda.

Povezanost fonoloske svesnosti i Citanja

Cilj analize bio je da se ispita viSedimenzionalni odnos izmedu skupa
varijabli koje mere fonolosku svesnost na predSkolskom uzrastu i skupa
varijabli koje mere rane Citalacke sposobnosti kod dece prvog razreda.

Kanonicka korelaciona analiza izdvojila je tri kanonicke funkcije, od
kojih su sve tri znacajne (p <.001), Sto ukazuje na tri latentne dimenzije koje
povezuju fonolosku svesnost i ¢itanje (Tabela 4).

Tabela 4

Povezanost fonoloske svesnosti i Citanja

Funkcija R Eigenvalue Wilks’ lambda F df p
1 .845 2.487 .084 8.208 36 .000
2 734 1.169 293 5.927 22 .000
3 .603 572 .636 4.462 10 .000
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Prva kanonicka funkcija pokazala je visoku povezanost izmedu varijabli
FS i citanja i objasnjava 59% varijanse. Druga funkcija takode ukazuje na
visoku povezanost medu varijablama i objaSnjava 28% varijanse, dok treca
funkcija ukazuje na umereno jaku vezu medu varijablama i objasnjava 13%
varijanse.

U tabelama 4 i 5 prikazane su strukture kanonickih faktora fonoloSke
svesnosti i Citanja.

Tabela 5

Struktura kanonickih faktora fonoloske svesnosti

Varijable FS KF1 KF2 KF3
Sinteza slogova 794 237 -372
Sinteza fonema .637 400 -420
Svest o rimi .569 344 -287
Segmentacija slogova 548 499 -.183
Segmentacija fonema 546 326 -.594
Segmentacija reci 320 672 -307
Produkcija rime 272 .635 -.019
Brisanje poslednje foneme 264 .586 -.361
Sinteza reci 238 498 -438
Zamena poslednje foneme 182 450 -.576
Brisanje prve foneme 145 728 -384
Zamena prve foneme 128 543 -708

Tabela 6

Struktura kanonickih faktora citanja

Varijable ¢itanja KF1 KF2 KF3
Vreme Citanja -017 =757 .654
Razumevanje procitanog 313 930 192
Greske u Citanju =717 -.480 505

Sto se tie strukture prvog kanonitkog faktora fonoloske svesnosti,
najjaci doprinos imaju sinteza slogova (.794), sinteza fonema (.637), svest o rimi
(.:569), segmentacija slogova (.548) i fonemska segmentacija (.546). Mozemo
re¢i da je prvi kanonicki faktor fonoloske svesnosti povezan sa osnovnom
fonoloskom obradom — sintezom i segmentacijom na nivou sloga i foneme, kao
i sa sveScu o rimi.

Prvi kanonicki faktor ¢itanja je dominantno zasi¢en greskama u Citanju
(-.717). Dakle, prva kanonicka funkcija govori da $to su deca bolja u osnovnim
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fonoloskim sposobnostima (sintezi i segmentaciji slogova i fonema, osetljivosti
na rimu), prave manje gresaka u ¢itanju. U stvari ova funkcija upucuje na to da
su za rano Citanje, odnosno uspesno dekodiranje, klju¢ne sposobnosti sinteze i
segmentacije, kao i osetljivost na rimu.

U drugom kanonickom faktoru fonoloske sposobnosti koje imaju najveci
doprinos su brisanje prve foneme (.728), segmentacija reci (.672), produkcija
rime (.635) i brisanje poslednje foneme u reci (.586). Varijable Citanja koje daju
najveci doprinos drugom kanonickom faktoru su razumevanje Citanja (.903)
i vreme Citanja (-.757). Dakle druga kanoniCka funkcija pokazuje da postoji
veza izmedu kompleksnijih fonoloskih vestina poput manipulacije fonemama,
segmentacije reci i produkcije rime i boljeg razumevanja procitanog i kraceg
vremena Citanja.

Trec¢i kanonicki faktor je najvise zasicen zamenom prve foneme (-.708),
fonemskom segmentacijom (-.594) i zamenom poslednje foneme (-.576).
Varijable ¢itanja koje daju najveée zasiCenje tre¢em kanoniCkom faktoru
su vreme Citanja (.654) i greske u Citanju (.505). Treca kanonic¢ka funkcija
povezuje manipulaciju fonemama sa brzinom i ta¢noscu Citanja — $to je dete
bolje u manipulaciji fonemama, to mu je vreme Citanja krace (Cita brze) i broj
greSaka manji.

Diskusija

Cilj istrazivanja bio je utvrdivanje povezanosti izmedu razli¢itih
dimenzija fonoloske svesnosti dece na predskolskom uzrastu i razli¢itih mera
¢itanja kod te iste dece na kraju prvog razreda. U okviru istrazivanja dobijeni
su rezultati o uspesnosti na zadacima fonoloske svesnosti dece predskolskog
uzrasta, potom rezultati uspesnosti Citanja dece na kraju prvog razreda i
rezultati o povezanosti razli¢itih komponenata fonoloske svesnosti i brzine,
tacnosti ¢itanja kao i razumevanja procitanog.

Deca predskolskog uzrasta najuspesnija su na zadacima sinteze slogova
i fonema, potom na zadacima segmentacije slogova i fonema. Ovakav nalaz
sugeriSe da deca predskolskog uzrasta lakse kombinuju foneme i slogove nego
§to re¢ razdvajaju na foneme i slogove. Sto se ti¢e sinteze, najuspesniji su na
zadacima sinteze slogova u rec, $to je i oCekivano imaju¢i u vidu prirodni
tok razvoja govora. Ovaj nalaz je u skladu sa nalazima pojedinih istrazivaca
da se manipulacija segmentima pre razvija na nivou spajanja segmenata
u celinu, odnosno sinteze, nego razdvajanja celine na delove, odnosno
segmentacije (Anthony & Francis, 2005; Anthony et al., 2003). Medutim,
pojedini domacdi istrazivaci navode da se segmentacija razvija pre sinteze i
takav stav argumentuju rezultatima ispitivanja dece predskolskog uzrasta koja
su bolja postignuca ostvarila na zadacima glasovne analize nego na zadacima
glasovne sinteze (Lazarevi¢, 2014). I u istrazivanjima drugih domacih autora
dinamika razvoja fonoloske svesnosti nije potpuno u saglasnosti sa dinamikom
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koju impliciraju rezultati ovog istrazivanja s obzirom na to da Golubovi¢ i
saradnici (2019) zadatak fonemske segmentacije svrstavaju u relativno teze
zadatke, dok ga na$i rezultati svrstavaju u jednostavnije zadatke. Moguce
je da ova razlika u rezultatima potic¢e od razlike u kompleksnosti zahteva u
zadacima kojima se procenjuje segmentacija. Za razliku od na$ih rezultata
koji govore da su predskolci gotovo podjednako uspesni u zadacima slogovne
i fonemske segmentacije, Milankov i saradnici (2021) u svom istrazivanju
dobijaju nalaz da su predskolska deca uspesna u slogovnoj segmentaciji, dok
se fonemskom segmentacijom ovladava sa pocetkom skole i u¢enjem Citanja.
Prema rezultatima naseg istrazivanja najtezi aspekti fonoloske svesnosti za
decu predskolskog uzrasta su brisanje i zamena prve i poslednje foneme, kao
i segmentacija reci i produkcija rime. I u drugim istrazivanjima produkcija
rime pokazala se kao sloZenija vestina od prepoznavanja rime, koja se razvija
ranije i u korelaciji je sa produkcijom rime (Grofcikova & Macajova, 2021).
U pomenutom istrazivanju zakljuceno je da su deca predskolskog uzrasta
najmanje uspesna na zadacima produkcije rime. Pored toga zakljuceno je da
su deca od Cetvrte do sedme godine na zadacima produkcije rime uspesnija
$to su bila starija i da se rimovanje na uzrastu od Cetiri do Cetiri i po godine
razvija najbrze. S obzirom na to da je uzorak naSeg istrazivanja obuhvatio decu
od pete godine, ocekivalo se da ¢e biti uspesnija na zadacima koji zahtevaju
stvaranje rime (samo 4.4% dece ostvarilo je maksimalno postignuce), ili da
necée u ovako visokom procentu imati minimalna postignuéa, odnosno nijedan
tacno resen zadatak (27.5% dece). Ovi rezultati u skladu su sa stavom Filipsove
i saradnika (Phillips et al., 2008) da produkcija rime nije rana i jednostavna
sposobnost u okviru fonoloske svesnosti.

Rezultati ispitivanja ¢itanja kod dece prvog razreda ukazuju na znacajne
individualne razlike u brzini, ta¢nosti i razumevanju procitanog. Visoke
standardne devijacije na zadacima brzine i tacnosti Citanja ukazuju na velike
individualne razlike na ovim aspektima ¢itanja. To nije slu¢aj na zadacima
razumevanja jer je standardna devijacija niza, Sto ukazuje na to da ve¢ina dece
prvog razreda uglavnom ima tesko¢e u razumevanju procitanog, tj. u proseku
navedu oko 50% cinjenica prilikom prepri¢avanja onoga Sto su procitali. U
prilog slabijem razumevanju procitanog govori studija sa ucenicima prvog
i Cetvrtog razreda osnovne skole, koja pokazuje da se deca na kraju prvog
razreda po pitanju razumevanja procitanog nalaze izmedu drugog i treceg od
ukupno Sest nivoa skale Citalacke pismenosti (Budevac & Baucal, 2014). U
istrazivanju Bankovic i saradnika (2021) ispitivano je Citanje kod dece mladeg
Skolskog uzrasta (od 1. do 4. razreda takode Trodimenzionalnim testom ¢itanja,
tekstom Samo jedan snezni dan. Utvrdeno je da je prosecna brzina Citanja celog
teksta oko jedan minut (59.58 sekundi, SD = 28.95), prosecan broj pogresno
proc¢itanih reci 1.78 (SD=2.52), dok je prosecan broj navedenih ¢injenica tokom
prepri¢avanja bio 5.28 (SD=2.44). Rezultati ovog istrazivanja, iako je koris¢en
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isti instrument, nisu direktno uporedivi sa nasim rezultatima jer je uzrasni
raspon veci, odnosno za razliku od naseg istrazivanja u kome su testirana deca
na kraju prvog razreda, njihovo istrazivanje ukljucuje i decu drugog, treceg i
cetvrtog razreda, a rezultati su prikazani sumarno za sve uzraste. Oc¢ekivano
je da sa uklju¢ivanjem starijih uzrasta brzina Citanja bude veca i broj greSaka
manji u odnosu na na$ uzorak, ali zanimljivo je da su rezultati dobijeni za
razumevanje proc¢itanog veoma sli¢ni. Poredenje rezultata ova dva istrazivanja
upucuje na to da se sa uzrastom povecavaju brzina i tacnost Citanja, ali da
postoji mali napredak ili cak stagnacija u pogledu razumevanja procitanog.
Glavni cilj prikazanog istrazivanja bilo je ispitivanje povezanosti
izmedu fonoloske svesnosti merene preko 12 zadataka i postignucéa u Citanju
merenog preko tac¢nosti, brzine i razumevanja procitanog. Rezultati potvrduju
klju¢nu ulogu fonoloske svesnosti u razvoju ranih ¢italackih sposobnosti, $to
je u skladu sa rezultatima drugih istrazivanja na jezicima sa transparentnom
ortografijom (Caravolas et al., 2012; Caravolas et al., 2013; Coli¢, 2018; Coli¢ &
Vukovi¢, 2018; Kuvac Kraljevic et al., 2019; Kodzopelji¢, 2008, 2013; Lervag
et al., 2009; Lyytinen et al. 2015; Melby-Lervag et al., 2012; Moll et al., 2014;
Miiller & Brady, 2001). Kanonickom korelacionom analizom izdvojene su tri
kanoniCke funkcije sa visokim i umerenim koeficijentima korelacije. Prva
kanonicka funkcija demonstrira vaznost osnovnih fonoloskih vestina, tj. da
sinteza i segmentacija slogova i fonema, kao i osetljivost na rimu, imaju klju¢nu
ulogu u dekodiranju reci jer su postignué¢a na ovim zadacima imala najveci
doprinos tacnom Ccitanju. Druga funkcija sugeriSe da postoji veza izmedu
naprednijih fonoloskih vestina, poput manipulacije fonemama, segmentacije
reci i1 produkcija rime i boljeg razumevanja procitanog i brzeg Citanja. Trec¢a
kanonicka funkcija otkriva vezu izmedu manipulacije fonemama (fonemska
segmentacija i zamena prve i poslednje foneme) i brzine i tacnosti Citanja.
Nasi nalazi su u skladu sa nalazima dobijenim na $panskom jeziku, koji je
takode jezik sa transparentnom ortografijom (Miguez Alvarez et al., 2021), da
je dekodiranje i Citanje reci u jacoj vezi sa razli¢itim komponentama fonoloske
svesnosti u odnosu na razumevanje pro¢itanog. Medutim, nasi rezultati ukazuju
i na to da ¢e deca koja imaju razvijenije kompleksnije sposobnosti fonoloske
svesnosti na predskolskom uzrastu biti bolja u razumevanju procitanog u prvom
razredu. Nasi nalazi razlikuju se od zakljucaka do kojih u svom istrazivanju
dolaze Milankov i saradnici (2021), a odnose se na to da komponente fonoloske
svesnosti koje su formirane pre polaska u Skolu i obuke u ¢itanju (segmentacija
slogova i fonema, identifikacija prve foneme i rimovanje) nisu u bliskoj vezi
sa brzinom, ta¢nos¢u i razumevanjem procitanog. Razlike u nalazima izmedu
naSeg istrazivanja i rezultata Milankov i saradnika (2021) mogle bi se objasniti
razli¢itim statistickim pristupom: kanonicka korelaciona analiza omogucila
nam je da dobijemo uvid u to koje komponente fonoloske svesnosti najvise
koreliraju sa pojedinim merama citanja, dok su Milankov i saradnici (2021)
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koristili multiplu regresiju da na osnovu vise komponenata fonoloske svesnosti
predvide kompozitni skor na Citanju. Korisé¢enje kompozitnog skora kao zavisne
varijable pokrilo je doprinose komponenti FS razli¢itim komponentama Citanja.

Prakti¢ne implikacije

S obzirom na to da transparentna ortografska struktura srpskog
jezika omogucava relativno brzo i uspeSno savladavanje dekodiranja,
nalaz ovog istrazivanja ukazuje na to da vecu paZnju treba usmeriti na
podsticaj razvoja onih komponenata fonoloSke svesnosti koje su povezane
sa razumevanjem procitanog, poput manipulacije fonemama (npr. zamena i
brisanje fonema), produkcije rime i segmentacije reci na slogove. Preporucuje
se razvoj obrazovnih programa usmerenih na slozenije komponente fonoloske
svesnosti u predskolskom uzrastu radi unapredenja visih nivoa Citanja, kao
$to je razumevanje procitanog. Njihova implementacija treba da bude pracena
struénim usavr$avanjem kadra, vaspitaca i struénih saradnika te aktivnim
ukljucivanjem roditelja.

Zakljucak

Na osnovu rezultata istrazivanja moze se zakljuciti da postoji jasna
veza izmedu razvoja fonoloske svesnosti u predskolskom uzrastu i vestine
¢itanja na kraju prvog razreda. Osnovne komponente FS, sposobnosti sinteze i
segmentacije, kao i osetljivost na rimu kljuéne su za uspes$no dekodiranje, dok
su kompleksnije komponente FS, poput manipulacije fonemama, segmentacije
re¢i i produkcije rime, povezane sa tacno$cu c¢itanja, brzinom ¢itanja i
razumevanjem procitanog. Ovi rezultati ukazuju na vaznost ranog razvoja
fonoloske svesnosti.
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The contribution of different components of phonological
awareness to early reading
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Introduction. Phonological awareness has proved to be one of the fundamental skills
underlying the development and acquisition of reading ability in various languages,
including those with transparent orthography such as Serbian. In this context, it is
assumed that insufficiently developed phonological awareness limits the development of
reading skills. Objective. The aim of this study is to examine the relationship between
different components of phonological awareness and early reading in typically developing
children. Method. The sample included 91 children who were tested twice: first during
the preschool period, when various components of phonological awareness were assessed
(12 tasks), and second at the end of the first grade, when reading (speed, accuracy,
and comprehension) was assessed. Results. The results of the canonical correlation
analysis showed the existence of three significant functions that connect phonological
awareness in the preschool period with reading skills in the first grade: the first function
links developed basic phonological skills (synthesis and segmentation of syllables and
phonemes, sensitivity to rhyme) with accurate reading; the second function shows a
relationship between more complex phonological skills such as phoneme manipulation,
word segmentation, and rhyme production with better reading comprehension and faster
reading; while the third function indicates a connection between phoneme manipulation
skills and both reading speed and accuracy. Conclusion. The findings of this study
point to the need to create and apply programs that support the development of specific
components of phonological awareness before formal reading instruction, in order to
improve the acquisition of various aspects of reading and to prevent reading difficulties.

Keywords: phonological awareness, phonemic awareness, early reading, transparent
orthography, practical implications
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