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ДУШАН П. РИСТАНОВИЋ1УНИВЕРЗИТЕТ У КРАГУЈЕВЦУФАКУЛТЕТ ПЕДАГОШКИХ НАУКА У ЈАГОДИНИКАТЕДРА ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКЕ НАУКЕСТРУКТУРА АКТИВНОСТИ У ПРОЈЕКТНОМ МОДЕЛУ НАСТАВЕ ПРИРОДЕ И ДРУШТВАСАЖЕТАК. У раду се, коришћењем дескриптивно-аналитичке методе, разматра

могућа структура активности ученика и наставника у пројектном моде-

лу наставе природе и друштва. Ослањајући се на Мејеров структурни

модел методичког деловања, аутор предлаже структурирање пројект-

них активности у четири етапе: припремну, процедуралну, процесуал-

ну и рефлексивну. У складу са тим објашњене су функције сваке од ета-

па, а посебан акценат је стављен на трагање – трофазни циклус истра-

живања материјала, идеја или ситуација који има за циљ подстицање

ученикa за рад на пројектима и формулисање водећих питања – про-

блема истраживања који представљају основ за даље организовање ак-

тивности и спровођење истраживања. У закључку се констатује да дата

структура активности треба да помогне ученицима у усвајању и разу-

мевању истраживачких процедура, а наставницима у усавршавању

способности планирања, организовања и руковођења пројектом.КЉУЧНЕ РЕЧИ: пројектни модел наставе, настава природе и друштва, истраживање,

структура, водеће питање.1 dusan.ristanovic@pefja.kg.ac.rsРа4 је 7римљен 9. маја 2017, а 7рихваћен за оEјављивање на сасHанку Ре4акције ЗEорника о4р-жаном 6. 4ецемEра 2017.



ЗБОРНИК РАДОВА ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА ХLVII (4)/2017128 ДУШАН П. РИСТАНОВИЋУВОД Нека о4 ценHралних 7иHања која се јављају у Hеоријским 7осHав-кама 7ројекHноY мо4ела насHаве о4носе се на њеYово сHрукHури-рање, а нарочиHо су акHуелна она која размаHрају у којим Eи еHа-7ама HреEало 4а се о4вија ра4 на 7ројекHима и које су акHивносHиученика, насHавника и 4руYих учесника у Hим еHа7ама. ВећинаауHора слаже се 4а 7роцес 7ројекHноY ра4а у насHави 7раHи ло-Yички сле4 исHраживачких 7роце4ура, о4 7осHављања 7роEлема,циљева и хи7оHеза, 7реко изра4е 7ројекHа, 4о њеYове реализаци-је и 7ре4сHављања резулHаHа (Bruce, 2003; ВилоHијевић и ВилоHи-јевић, 2010; Gregoire & Laferriere, 2001; Muukkonen, Hakkarainen,Lakkala, 1999; Sharan, 1980; Шефер, 2005; Schneider & Synteta, 2005).Анализом мо4ела 7ројекHне насHаве изложених у ра4овима овихауHора и уважавањем с7ецифичносHи насHавноY 7роцеса у ра-зре4ној насHави, 7риро4е и сушHине самоY насHавноY 7ре4меHа иразвојних каракHерисHика 4еце млађеY основношколскоY узрасHа,4ошло се 4о закључка 4а Eи акHивносHи у 7ројекHном мо4елу на-сHаве 7риро4е и 4рушHва моYле EиHи сHрукHуриране у целину којучине чеHири функционалне еHа7е: �ри�ремна, �роце�урална, �роце-суална и рефлексивна. МеђусоEни о4носи између ових еHа7а уређе-ни су 7рема Мејеровом сHрукHурном мо4елу меHо4ичкоY мо4ело-вања, 7рема коме се насHавни 7роцес консHруише у конкреHнимсиHуацијама 4еловања (Terhart, 2001). Схо4но Hоме, у 7ројекHноммо4елу насHаве 7риро4е и 4рушHва меHо4ичко 4еловање о4ређује:а) сHрукHуру о4носа у насHави – 7росHорна и комуникационасHрукHура; E) акциону сHрукHуру – развијање ком7еHенција за 4е-ловање; в) сHрукHуру о4вијања насHаве – временски и меHо4ичкиHок. Са ас7екHа учења, 7ре4ложени мо4ел 7раHи циклус о4 чеHириYлавне фазе ефикасноY учења: а) анализирање за4аHка учења;E) 7осHављање циљева и осмишљавање 7ланова; в) анYажовање уучењу – с7ровођење HакHика и сHраHеYија ра4и осHваривања за4аH-ка; Y) 7рилаYођавање 7рисHу7а учења (Vulfolk, Hjuz, Volkap, 2014).У HаEели 1. 4аH је 7реYле4 сушHине и акHивносHи насHавника и уче-ника у свакој о4 еHа7а, а у 4аљем HексHу ће EиHи извршено њихово4еHаљније размаHрање.
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– Изражене 7ланерска и ор-YанизаHорска функцијанасHавника– ОEезEеђивање нео7хо4-них маHеријално-Hехнич-ких услова– При7рема ро4иHеља исHручних сара4ника шко-ле– ИнHелекHуална, социјал-на, емоционална и моHи-вациона 7ри7рема учени-ка – Планирање маHеријално-Hехничких ресурса нео7хо4них заорYанизацију и реализацију 7ројекHа (врсHа ресурса, 4осHу7-носH, услови коришћења, 7оHреEа иницијалне или 4о4аHнеоEуке ученика за њихово коришћење, економичносH…)– Информисање ро4иHеља и сHручних сара4ника уколико сеукаже 7оHреEа за њиховом 7омоћи– Креирање социјалноY и ра4ноY окружења које ће изаћи изоквира школскоY конHексHа и 7риEлижиHи се реалном кон-HексHу– ОEјашњавање сушHине 7ројекHноY мо4ела ра4а (значај, 7о-HреEа, моYућносHи, 7ре4носHи, не4осHаци…)– Увођење у меHо4олоYију ра4а– ТраYање (иницијална 7осмаHрања, ра4 са различиHим маHе-ријалима, 7осHављање и ре4ефинисање 7иHања)– Пре4виђање моYућих ризика и начина њиховоY 7ре4у7ређи-вања и 7ревазилажења
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– ПосHављање 7роEлема– Планирање исHраживач-ких 7роце4ура– Дизајнирање 7ројекHа. – ИзEор или самосHална формулација исHраживачкоY 7роEлема(Hеме) – Формулисање 7о4Hема исHраживања– Формирање Yру7а за исHраживање о4ређених 7о4Hема (хо-моYених 7о инHересовањима а хеHероYених 7о с7осоEносHи-ма)– Планирање 7роце4ура и 4изајнирање 7ројекHа исHражива-ња– УHврђивање временске 4инамике и 7оHреEних ресурса– По4ела за4аHака унуHар Yру7а
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– Реализација 7ројекHноYисHраживања– Прику7љање 7о4аHака– Ко-консHрукција знања – Коришћење различиHих извора информација– Теренско исHраживање– Класификација и анализа 7о4аHака– СHварање и4еја– УсаYлашавање сHавова унуHар Yру7е– Извођење закључака, сHварање 7ро4укаHа– Изра4а 7резенHација резулHаHа исHраживања
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– Дискусија 4оEијених ре-зулHаHа– Рефлексија ра4а– Им7ликације резулHаHа на7осHављени 7роEлем ис-Hраживања– Формулисање нових ис-Hраживачких 7роEлема уоквиру HемаHско-са4ржај-не целине – ПрезенHација резулHаHа исHраживања– ДемонсHрација 7ро4укаHа– У7оређивање резулHаHа Yру7а и извођење Yенералних за-кључака– КриHичка анализа ра4а и резулHаHа Yру7а– УHврђивање сHе7ена осHвареносHи о7шHеY и 7осеEних циље-ва– МоYућносH 7римене резулHаHа у реалном конHексHу, значајза ширу 4рушHвену заје4ницуТАБЕЛА 1: СТРУКТУРНИ ЕЛЕМЕНТИ ПРОЈЕКТНОГ МОДЕЛА НАСТАВЕ ПРИРОДЕ И ДРУШТВА



ЗБОРНИК РАДОВА ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА ХLVII (4)/2017130 ДУШАН П. РИСТАНОВИЋПРИПРЕМНА ЕТАПА ПРОЈЕКТНОГ РАДААкHивносHи насHавника у 7ри7ремној еHа7и 7ројекHноY мо4елара4а у насHави 7риро4е и 4рушHва уYлавном су усмерене на 7ла-нирање и орYанизацију ра4а. Поре4 изEора насHавних са4ржајакоји ће EиHи реализовани 7уHем 7ројекаHа, 7рви за4аHак који се7осHавља 7о4разумева 7ланирање и оEезEеђивање нео7хо4ноYмаHеријала за ра4, 4осHу7носHи извора информација, услова њи-ховоY коришћења, 7ланирање 7оHреEне иницијалне или 4о4аHнеоEуке ученика за њихово коришћење, изEор и оEезEеђивање са-ра4ње са 4руYим инсHиHуцијама (EиEлиоHеке, музеји, Yалерије,7ре4узећа, усHанове и сл.) и 4руYих ресурса за којима се укаже7оHреEа. С Hим у вези 7о4разумева се и 7ланирање и креирањесоцијалноY и ра4ноY окружења које ће 4елимично изаћи из окви-ра школскоY конHексHа и 7риEлижиHи се ширем 4рушHвеном (ре-алном) конHексHу.Сле4ећи за4аHак је у7ознавање ро4иHеља и сHручних сара4ни-ка из школе са 7ланираним начином ра4а, оEјашњавање 4а ли се,у којој мери, и са којим акHивносHима очекује њихово учесHвова-ње у 7ројекHним за4ацима ученика, а заHим се ученици у7ознајуса сушHином 7ројекHноY ра4а.Два основна 7иHања која се 7осHављају 7ре4 свакоY насHавникау 7ри7ремању 7ројекHноY мо4ела насHаве су: Како увес�и ученикеу �роцес ис�раживања? и Како им �омоћи �а �ос�ављају �и�ања увези са нас�авним са�ржајима које �ре�а �окри�и �ројек�ом?(Krajcik, Czerniak, 2008). Први корак у овој еHа7и је �ра�ање. Оноукључује 7очеHна исHраживања, мани7улацију маHеријалима,7очеHна 7осмаHрања, чиHање HексHова, расHављање сHвари и сл.Дејви4 Хокинс (Hawkins, 1965) је овај 7осHу7ак назвао „7еHља-њем“ (messing about) и 4ефинисао Yа као слоEо4ни и невођениисHраживачки ра4. То је Hрофазни циклус исHраживања маHери-јала, и4еја или сиHуација који има за циљ 4а 7о4сHакне ученике4а 7осHављају 7иHања. Почиње 7осмаHрањем – ученици 7осма-Hрају различиHе сHвари Hоком иYре или 4руYих несHрукHурира-них акHивносHи. На основу 7осмаHрања, схо4но моYућносHима,7ре4узимају различиHе акHивносHи, а на крају се 7окреће разYо-вор који их уво4и у 7ре4меH исHраживања.ТраYање укључује исHраживање различиHих ас7екаHа не7о-сре4ноY окружења, нарочиHо 7уHем иницијалних 7осмаHрања и7ракHичним ра4ом. Ра4озналосH везана за 7риро4не и 4рушHве-не 7ојаве и 7роцесе може 4а 7о4сHакне 7иHања ученика и омоYу-



СТРУКТУРА АКТИВНОСТИ У ПРОЈЕКТНОМ МОДЕЛУ НАСТАВЕ ПРИРОДЕ И ДРУШТВАДУШАН П. РИСТАНОВИЋ 131ћи 4а сHекну 7очеHна искусHва нео7хо4на за 4аље исHраживање,7а заHо HраYање мора 4а Eу4е 7ажљиво ис7ланирано и усмерава-но о4 сHране насHавника. Ка4а ученици заврше са HраYањем, 7о-HреEно је 4а 7осHаве 7иHања заснована на Hим 7осмаHрањима.ПосмаHрање и 7осHављање 7иHања нису о4војене акHивносHи,већ Hеку 7аралелно и ученици оEично 7очињу 4а 7осHављају 7и-Hања још 4ок 7осмаHрају. Током 7осмаHрања се 4олази 4о нових7о4аHака шHо 4ово4и и 4о ре4ефинисања већ 7осHављених 7иHа-ња. ПреHхо4но искусHво ученика EиHан је факHор 7о4сHицањаученикових 7иHања. Ранија 7осмаHрања не7осре4ноY окружења,Yле4ање Hв емисија, 7осеHе инHернеH сHраницама, чиHање 4ечи-јих часо7иса, разYовор са ро4иHељима или вршњацима, моYу 4анаве4у ученика 4а 7осHави 7иHање. Како се Eу4е увећавало уче-никово искусHво о свеHу који Yа окружује Hако ће и 7иHања о око-лини сиYурно расHи.У акHивносHи HраYања најчешће се јављају Hри врсHе 7иHањакоја ученици моYу 4а 7осHаве: а) 4ескри7Hивна 7иHања, која омо-Yућавају у7ознавање с7ољних (чулима 4осHу7них) каракHери-сHика 7ре4меHа, 7ојаве или 7роцеса; E) релациона 7иHања, којаомоYућавају у7ознавање и разумевање веза између каракHери-сHика различиHих 7ре4меHа, 7ојава или 7роцеса; в) узрочно-7о-сле4ична 7иHања, која наво4е ученике 4а сHворе закључке о ме-ђусоEном 4еловању различиHих варијаEли. Примери ових 7иHа-ња наве4ени су у HаEели 2.Ко4 ученика млађих разре4а основне школе 4оминирају 4е-скри7Hивна 7иHања која 4ово4е 4о оHкривања информација о не-ком 7ре4меHу, 7ојави или 7роцесу 7уHем сисHемаHскоY 7осма-ДЕСКРИПТИВНА РЕЛАЦИОНА УЗРОЧНО-ПОСЛЕДИЧНАКоји се маHеријали расHварају уво4и? Да ли се со расHвара Eрже о4шећера? Да ли Hем7ераHура во4е уHичена Eрзину расHварања соли ишећера?Које Eескичмењаке можемо на-ћи у 7оHоку? Да ли су различиHи Eескичме-њаци 7ронађени у различиHим4еловима 7оHока? Да ли квалиHеH во4е уHиче наврсHу Eескичмењака 7ронађе-них у 7оHоку?Колико Eрзо куца моје срце? Ко има Eржи срчани риHам, 4е-чаци или 4евојчице? Ако човек чује веома Yласанзвук, 4а ли му се уEрзава срчанириHам?ТАБЕЛА 2: ПРИМЕРИ ТИПОВА ПИТАЊА КОЈЕ УЧЕНИЦИ МОГУ ПОСТАВИТИ ТОКОМ АКТИВНОСТИ ТРАГАЊА (KRAJCIK & CZERNIAK, 2008)



ЗБОРНИК РАДОВА ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА ХLVII (4)/2017132 ДУШАН П. РИСТАНОВИЋHрања. На 7ример, 4о о4Yовора на 7иHање Који се ма�еријалирас�варају у во�и? ученици 4олазе сHављањем различиHих маHе-ријала у во4у и 7осмаHрањем реакција које Hа4а насHају. Де-скри7Hивним 7иHањима се 7осеEно развија с7осоEносH класифи-ковања, а 7риликом 7осHављања Hаквих 7иHања и за4аHака јеEиHно 4а се разуме криHеријум на основу коYа класификовањеHреEа извесHи. Временом, како ученици Eу4у сазревали, 7оHреE-но је 7рећи са о7исних на релациона 7иHања. Да Eи о4Yоворилина 7иHање Ш�а се �рже рас�вара у во�и, со или шећер? HреEа 4а изве-4у екс7ерименH у којем ће моћи 4а у7оређују и су7роHсHављајује4ну или више осоEина. Такве екс7ерименHалне сиHуације омо-Yућавају ученицима 4а саку7љају, у7оређују и анализирају 7о-4аHке и формулишу закључке. Ком7арацијом се мисаоно уHврђу-ју сличносHи и разлике између оEјекаHа 7осмаHрања, 7а се Hако,на 7ример, моYу у7оређиваHи сличносHи и разлике између ли-сHо7а4ноY и зимзеленоY 4рвећа. На крају, 7рави се 7релаз наузрочно-7осле4ична 7иHања, у којима се захHева ис7иHивањеуHицаја је4не варијаEле на исхо4 4руYе. Да Eи о4Yоворили на 7и-Hање Како �рзина кре�ања �ела зависи о� �ус�ине сре�ине у којој се�ело креће? ученици HреEа 4а на7раве оYле4 у којем ће у 7осу4ена7уњене HечносHима различиHе YусHине (независна варијаEла)с7ушHаHи кликер 4а Eи 7осмаHрали којом ће Eрзином 4оHаћи 4но7осу4е (зависна варијаEла). Мериће колико је времена 7оHреEнокликеру 4а 4о4ирне 4но 7разне 7осу4е, 7осу4е на7уњене во4оми 7осу4е на7уњене ме4ом, и Eележиће резулHаHе мерења. Такваекс7ерименHална сиHуација омоYућава, 7оре4 7рику7љања 7о-4аHака, 7римену више мисаоних о7ерација.Ра4 на 7ројекHима HреEа 4а Eу4е Hако осмишљен 4а се 7уHемњеYа може развиjaHи 7риро4но креHање кроз све Hри врсHе 7иHа-ња. НасHавник мора 4а 7омоYне ученицима у 7релазу са 4ескри7-Hивних, на релациона а 7оHом на узрочно-7осле4ична 7иHања.Помоћ у развијању наве4ених Yру7а 7иHања се уYлавном сасHојиу оEјашњавању 7осHу7ака њихове формулације. ПиHања која 7о-чињу са Како?, Који? или Ш�а? уYлавном се о4носе на 4ескри7ци-ју, 4ок 7иHања која 7очињу са Заш�о? или Ш�а ако…? имају за циљ4а 7о4сHакну оHкривање узрочно-7осле4ичних веза и о4носа. На-сHавници HреEа 4а имају на уму 4а ће се сиYурно 7ојавиHи сиHуа-ција (нарочиHо ка4а ученици немају 4овољно искусHва у 7ројекH-ном ра4у) 4а се 7осHаве и 7иHања везана за неке основнеинформације о Hеми која се исHражује. О4Yовори на Hа 7иHањамоYу се 7ронаћи у о4Yоварајућим уџEеницима или на инHернеHу,



СТРУКТУРА АКТИВНОСТИ У ПРОЈЕКТНОМ МОДЕЛУ НАСТАВЕ ПРИРОДЕ И ДРУШТВАДУШАН П. РИСТАНОВИЋ 133али се не може на7равиHи 7ројекаH и исHраживање 7уHем којеYEи се 4ошло 4о о4Yовора. АкHивносHи у7ознавања са са4ржајимаHеме Џозеф Полман (Polman, 1998) из4ваја у 7осеEну „еHа7уосновних информација“, која 7ре4сHавља иницијални 7ерио4учења о изаEраној Hеми. Функције ове еHа7е су: а) 4аје ученицима7ривремени циљ на који HреEа усре4сре4иHи њихово чиHање иисHраживање Hеме; E) 4озвољава ученицима 4а 7римењују мо-4ел „EиEлиоHекарскоY исHраживања“, или ком7озицију 7осHоје-ћих о7иса или оEјашњења о4ређених 7ојава или 7роцеса; в) јаснонаYлашава чињеницу 4а ће ученици мораHи 4а ра4е нешHо 4руYа-чије у наре4ним еHа7ама и у завршном ра4у и 7резенHацији(Polman, 1998).После4ња акHивносH насHавника у 7ри7ремној еHа7и о4носисе на 7ре4виђање 7оHенцијалних ризика који се моYу јавиHи у ор-Yанизацији и реализацији 7ројекHа и осмишљавање 7осHу7ака зањихово 7ре4у7ређивање и 7ревазилажење.
ПРОЦЕДУРАЛНА ЕТАПА ПРОЈЕКТНОГ РАДАНа 7очеHку 7роце4уралне еHа7е насHавник HреEа 4а оEјасни уче-ницима нео7хо4носH о4ређивања Hеме (7роEлема) исHражива-ња, оEразложења циља (сврхе или значаја за њих саме и за њихо-во окружење) и 7осHавља неколико исHраживачких 7иHања изкојих моYу 7роизаћи 7о4Hеме. Сле4и формирање исHраживач-ких Yру7а које ће ра4иHи на исHраживањима о4ређених 7о4Hема.Приликом формирања Yру7а HреEа се 7оHру4иHи 4а сасHав уче-ника у је4ној Yру7и Eу4е хомоYен 7рема инHересовањима а хеHе-роYен 7рема с7осоEносHима. ХомоYеносH Yру7а 7рема инHересо-вањима је значајна јер се на Hај начин може 7о4сHаћи сHварањечвршћих социјалних о4носа унуHар Yру7а. Значај хеHероYеносHиYру7а 7рема с7осоEносHима исказује се у моYућносHи 4а ус7е-шнији ученици 7омажу мање ус7ешним ученицима у реализа-цији 7ројекHних за4аHака (Шефер, 2005). Уз 7омоћ насHавника,свака о4 формираних Yру7а 7рисHу7а 7ланирању 7роце4ура и4изајнирању 7ројекHа исHраживања. Врши се 7о4ела за4аHакамеђу члановима Yру7а, размишља се и 4искуHује о начинима7рику7љања информација, 7оHреEним ресурсима и временској4инамици ра4а. НасHавник HреEа 4а 7освеHи 7осеEну 7ажњу оEја-шњавању 7роце4уре уHврђивања вали4носHи информација 4о-Eијених из различиHих извора.



ЗБОРНИК РАДОВА ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА ХLVII (4)/2017134 ДУШАН П. РИСТАНОВИЋСврха 7осHављања 7иHања у Hоку акHивносHи HраYања је, изме-ђу осHалоY, њихова селекција и 4ефинисање YлавноY исHражи-вачкоY 7иHања – 7роEлема исHраживања. ПроEлем исHраживањаили, како се чесHо у лиHераHури која се Eави 7роучавањем 7ро-јекHне насHаве назива, во4еће 7иHање (driving question), јесHе 4оEроконсHруисано 7иHање које ученици и насHавник елаEорирају, ис-Hражују и на које HреEа 4а 4ају о4Yовор. Блуменфел4ова и сара4-ници смаHрају 4а је во4еће 7иHање ценHрални 7ојам на којем сезаснива 7ројекHни мо4ел насHаве 7риро4е и 4рушHва, и 7ре4сHа-вља основ за 4аље орYанизовање акHивносHи и с7ровођење ис-Hраживања. Заје4нички ра4 на Hражењу о4Yовора на во4еће 7иHа-ње у функцији је развијања разумевања кључних научних конце-7аHа са којима желимо 4а у7ознамо ученике 7уHем 7ројекHа(Blumenfeld & alii, 1991).ДоEро 4ефинисано во4еће 7иHање има сле4еће каракHерисHи-ке: изво4љивосH, вре4носH и конHексHуалносH (Marx, Blumenfeld,Krajcik, Soloway, 1997), значај и о4рживосH (Krajcik & Czerniak,2008).Главна о4лика 4оEро 4ефинисаноY во4ећеY 7иHања је изво4љи-восH. Во4еће 7иHање изво4љиво је ако: 1) ученици моYу 4а на7ра-ве и с7рове4у исHраживање 4а Eи о4Yоворили на њеYа; 2) ако сунасHавнику и ученицима 4осHу7ни ресурси и маHеријали нео7-хо4ни за с7ровођење исHраживања; 3) ако о4Yовара развојним ка-ракHерисHикама ученика; 4) ако може EиHи разEијено на мања7иHања на која ученик може 4а о4Yовори (Marx & alii, 1997). Изво-4љивосH во4ећеY 7иHања 7омаже ученику 4а схваHи 4а може 4аизучава различиHе са4ржаје из 7риро4е и 4рушHва с7ровођењемсо7сHвених исHраживања. И најзанимљивије во4еће 7иHањенеће ус7еHи 4а се развије у ус7ешно искусHво учења ако се не из-ве4е о4Yоварајуће исHраживање, ако не Eу4е 4овољно ресурсаили ако не Eу4е у скла4у са узрасHом ученика.Вре4носH је осоEина во4ећеY 7иHања која 7о4разумева укључе-носH научних конце7аHа које ученици моYу 4а исHражују (Marx &alii, 1997). Ученици HреEа 4а уоче и разумеју 7овезаносH во4ећеY7иHања са о4ређеним научним са4ржајем, а во4еће 7иHање HреEа4а им 7омоYне 4а о4ређене научне са4ржаје сHаве у оквире реал-ноY свеHа. ПосмаHрајући вре4носH во4ећеY 7иHања из уYла оEаве-за насHавника, јасно је 4а оно мора EиHи у Hесној вези са циљеви-ма, исхо4има и са4ржајима насHавноY 7роYрама у о4ређеном ра-зре4у. Ако 7осHављено во4еће 7иHање не о4Yовара захHевиманасHавноY 7роYрама, он4а нема вре4носH.



СТРУКТУРА АКТИВНОСТИ У ПРОЈЕКТНОМ МОДЕЛУ НАСТАВЕ ПРИРОДЕ И ДРУШТВАДУШАН П. РИСТАНОВИЋ 135КонHексHуализовано 7иHање смешHа 7ројекаH у реалну сиHуа-цију, омоYућава ученицима 4а уви4е важносH 7ројекHа и 7овеза-носH са њиховим живоHима (Marx & alii, 1997). Из конHексHуали-зације 7роизилази сле4ећа EиHна осоEина: значај који во4еће 7и-Hање има у учениковом живоHу. Значајна 7иHања су она која су заученике инHересанHна, и у Eлиској су вези са њиховим живоHимаи кулHуром (Krajcik & Czerniak, 2008). ПосHоји велика моYућносH4а се у о4ређеном во4ећем 7иHању неће о4мах уви4еHи Hема изреалноY свеHа или 7овезаносH 7иHања са живоHом, међуHим, 4оHаквих закључака ће се 4оћи 7уHем исHраживања. Такође, великиEрој 7ојава има 7оHенцијал 4а 7ривуче учениково инHересовање.После4ња осоEина 4оEроY во4ећеY 7иHања је о4рживосH – мо-YућносH 4а се о4рже ученичка 7ажња и анYажовање Hоком време-на (Krajcik, Czerniak, 2008). То се уYлавном 7осHиже комEинова-њем различиHих акHивносHи и за4аHака које ученици HреEа 4аис7уне у Hоку 7ројекHноY ра4а.Није нимало је4носHавно формулисаHи во4еће 7иHање које Eиса4ржало све 7реHхо4но о7исане осоEине, и Hо чесHо насHавни-цима 7ре4сHавља 7роEлем. ВероваHно ће се, 7ре неYо шHо сеосмисли 7раво 7иHање 7ројекHноY Hи7а, јавиHи и низ неус7е-шних 7окушаја. ЗаHо у сHрукHурисаним и 7олусHрукHурисаним7ројекHима, који се и 7римењују 4ок ученици 7оH7уно не овла4а-ју меHо4олоYијом 7ројекHноY ра4а, во4еће 7иHање уYлавном 4е-финише насHавник. Таква 7иHања у 7оH7уносHи о4Yоварају на-сHавним циљевима и исхо4има, али, с 4руYе сHране, може се 4е-сиHи 4а нису о4 значаја за ученика или им не омоYућавају 4аразвију 7оH7иHања. Временом, како ученици Eу4у развијали ис-кусHво у 7ројекHном ра4у, моћи ће 4а самосHално формулишу во-4еће 7иHање и 4а с7рове4у исHраживање. Формулацијом во4ећеY7иHања о4 сHране ученика криHеријум значајносHи је 7ракHичноосиYуран, али насHавник и 4аље мора 4а во4и рачуна 4а Hо 7иHа-ње Eу4е и изво4љиво, вре4но, и конHексHуализовано. Нека4а уче-ници Eирају Hеме за које се веома инHересују, али на које се неможе о4YовориHи с7ровођењем исHраживања.Ка4а се 4ефиниHивно уHвр4и 7роEлем исHраживања и крене са4аљим ра4ом на 7ројекHу, во4еће 7иHање у великој мери 7реузи-ма функције усмеравања исHраживачких акHивносHи, конHек-сHуализације са4ржаја које HреEа усвојиHи и о4ржавања конHину-иHеHа ра4а. У 7ројекHном мо4елу насHаве 7риро4е и 4рушHва Yо-Hово све исHраживачке акHивносHи су у функцији Hражења и4оEијања о4Yовора на во4еће 7иHање. МеђуHим, 7оHреEно је 4а



ЗБОРНИК РАДОВА ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА ХLVII (4)/2017136 ДУШАН П. РИСТАНОВИЋученици разумеју Hу 7овезаносH која није увек очиYле4на. Је4нао4 моYућносHи о4ржавања во4ећеY 7иHања је њеYово чесHо 7она-вљање Hоком исHраживања. На крају свакоY часа или акHивносHии на 7очеHку сваке нове акHивносHи, насHавник може 4а 7иHа За-ш�о ра�имо све ово? На Hај начин ће ученици врло Eрзо 7очеHи 4аразмишљају о во4ећем 7иHању 4ок ра4е, чак и Eез насHавниковоY7о4сећања. ДоEро је и 4а во4еће 7иHање за време Hрајања 7ројек-Hа Eу4е исHакнуHо на ви4ном месHу у учионици. КонHинуирано7о4сећање може 4а с7речи фраYменHарно учење, као и 4а онемо-Yући ученике 4а се изYуEе.После4ња, али 7о4је4нако значајна акHивносH у 7роце4урал-ној еHа7и је 4изајнирање 7ројекHа исHраживања. За7раво, Hо јеску7 више акHивносHи које оEухваHају 7ланирање исHраживач-ких 7роце4ура, о4ређивање временске 4инамике исHраживања,начина њеYовоY с7ровођења, оEра4е 4оEијених 7о4аHака и оEез-Eеђивање нео7хо4них љу4ских и маHеријално-Hехничких ресур-са. Ове акHивносHи су за већину ученика јако захHевне, 7рвен-сHвено јер се у њима Hражи улаYање великих мисаоних на7ора.МноYи ученици немају 4овољно искусHава, а ученици млађих ра-зре4а основне школе чесHо нису ни развојно с7ремни 4а 7лани-рају со7сHвено исHраживање. МеђуHим, исHраживања су 7оказа-ла 4а „у7ознавање 7роце4уре исHраживања 7осеEно 7о4сHиче4ецу 4а изYра4е Hакозвана 7роце4урална знања или знања о Hомекако се нешHо изво4и“ (Шефер, 2005, сHр. 158–159). ЗаHо је 7риори-HеHан за4аHак насHавника у овој еHа7и 4а 7ружи 7о4ршку учени-цима у увежEавању изра4е 7ројекHа.Главни за4аHак који ученици HреEа 4а осHваре 7риликом 7иса-ња 7ројекHа исHраживања је 4а 4оEро оEјасне 7осHу7ке које наме-равају 4а 7римене у исHраживању. Да Eи се уHвр4ило 4а ли 4руYиученици разумеју 7ланиране 7осHу7ке, може се корисHиHи Yру7-на акHивносH у којој се чиHају 7ројекHи и 4искуHује 4а ли 7осHу7-ци HреEа 4а Eу4у јасније о7исани. У зависносHи о4 узрасHа и иску-сHва ученика, 7ланирање ће се креHаHи о4 о7иса 7осмаHрања којаће EиHи с7рове4ена, 4о о7иса варијаEли којима ће се мани7ули-саHи. На 7ример, у млађим разре4има основне школе ученицинису развојно с7ремни за конHролисана екс7ерименHална ис-Hраживања и не HреEа их о7HерећиваHи 7ојмовима зависна и не-зависна варијаEла. С 4руYе сHране, ученици HоY узрасHа су сасвимс7осоEни 4а размишљају о 7осмаHрању које ће 7ре4узеHи, какоће EележиHи 7о4аHке и како се Hи 7о4аци о4носе на 7роEлем њи-ховоY исHраживања. Иако 7ланирање исHраживања 7ре4сHавља



СТРУКТУРА АКТИВНОСТИ У ПРОЈЕКТНОМ МОДЕЛУ НАСТАВЕ ПРИРОДЕ И ДРУШТВАДУШАН П. РИСТАНОВИЋ 137сложен 7осао, ако насHавник 7о4ржи ученика и 7оре4 вероваH-них Yрешака и мање ус7ешних 7окушаја, ученици ће временомосHвариHи значајан на7ре4ак. ПројекHи ће 7осHаHи 4еHаљнији,7осHу7ци јасније 4ефинисани, а начини 7ре4сHављања резулHа-Hа ће EиHи разноврснији и креаHивнији.У Hоку изра4е 7ројекаHа нео7хо4но је ученицима 7ружиHи 7о-враHну информацију о квалиHеHу њиховоY ра4а. Та 7овраHна ин-формација HреEа 4а исHакне 7озиHивне осоEине 7ројекаHа, али иосоEине о којима Eи ученици HреEало 7оново 4а размисле и, уко-лико је 7оHреEно, 7ромене. Ученици ће учиHи о 7роцесу 7лани-рања Hако шHо ће слушаHи коменHаре 4руYих ученика у вези сањиховим ра4ом, и анализирајући и коменHаришући њихове 7ла-нове.
ПРОЦЕСУАЛНА ЕТАПА ПРОЈЕКТНОГ РАДАУ 7роцесуалној еHа7и 7ројекHноY мо4ела насHаве 7риро4е и 4ру-шHва ученици реализују 7ројекHно исHраживање, шHо 7о4разу-мева 7рику7љање и оEра4у 7о4аHака и заје4ничко Yру7но учење.Прику7љање 7о4аHака врши се коришћењем раније уHврђених и4оYоворених различиHих извора информација, реализује се Hе-ренско исHраживање, а заHим се 4оEијени 7о4аци класификују,о4ређује њихов значај, анализирају се и о4Eацују они за које се7роцени 4а нису у 4овољној мери вали4ни за 7ројекаH (Шефер,2005). Прику7љене и анализиране информације HреEа 4а 7ослу-же за сHварање и4еја за решавање 7роEлема исHраживања. Чла-нови Yру7е кроз 4искусију усаYлашавају своје сHавове, изво4е за-кључке и сHварају 7ро4укHе у форми 7исаних извешHаја,рефераHа, 7осHер 7резенHација, зи4них новина, макеHа и мо4ела,Yрафичких и шемаHских 7риказа, сценских 7риказа иH4. ДоYова-рају се о начинима 7резенHовања 4оEијених резулHаHа и 7ро4у-каHа и формулишу 7иHања која ће 7осHављаHи осHалим ученици-ма у вези са Hемом коју ће излаYаHи. Било који начин7резенHовања HреEало Eи 4а са4ржи резиме – сажеH о7ис са4ржа-ја и начина ра4а Yру7е.Прику7љање 7о4аHака је основна акHивносH којом ученицисHичу сазнања EиHна за о4Yовор на во4еће 7иHање и 7оHврђивањеили о4Eацивање хи7оHеза. По4 7о4ацима 7о4разумевамо сазна-ња о Hеми или 7роEлему исHраживања 4о којих су 4ошли учени-ци у Hоку исHраживања (HренуHни 7о4аци) или које су 4руYи 7ри-



ЗБОРНИК РАДОВА ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА ХLVII (4)/2017138 ДУШАН П. РИСТАНОВИЋку7или (архивски 7о4аци). ТренуHни 7о4аци 4оEијају се „исHра-живањима из 7рве руке“ и 7ре4сHављају 4ирекHна искусHваученика, а архивски 7о4аци „исHраживањима из 4руYе руке“(Vulfolk i dr, 2014). За 4олажење 4о HренуHних 7о4аHака најчешћесе корисHи сисHемаHско 7осмаHрање, а за 4олажење 4о архив-ских 7о4аHака корисHе се књиYе, часо7иси, енцикло7е4ије, оEра-зовне Hелевизијске емисије, инHернеH и сл. Ученицима „HреEауказаHи на 7оHреEу 4а се 7рику7љени 7о4аци 7о неком уна7ре47осHављеном криHеријуму сличносHи Yру7ишу у целине, о4но-сно 4а се класификују и на Hај начин изложе на 7осHеру и 7рили-ком усмене 7резенHације“ (Шефер, 2005, сHр. 160). СисHемаHско7осмаHрање може EиHи квалиHаHивно или кванHиHаHивно(Krajcik & Czerniak, 2008). КвалиHаHивно 7осмаHрање 7ре4сHавља4еHаљан о7ис 7ојаве или 7роцеса који се 7осмаHра, и укључује7исање извешHаја о 7роцесу и резулHаHима 7осмаHрања, Yрафич-ко 7ре4сHављање резулHаHа (7рављење шема, HаEела, 4ијаYрама исл.) или фоHоYрафисање резулHаHа 7осмаHрања. КванHиHаHивна7осмаHрања су она ко4 којих се резулHаH може изEројаHи или за-EележиHи у нумеричкој форми.Прику7љање 7о4аHака је важна ком7оненHа Eило коY исHражи-вања и насHавник мора 4а 7омоYне ученицима 4а развију с7осоE-носH 4олажења 4о информација 7овезаних са 7роEлемом њихо-воY исHраживања. У 7роцесу развијања Hе с7осоEносHи 7рвоEиH-на сHвар коју ученици HреEа 4а науче је 7равилно коришћењеразличиHих извора. ДруYо, HреEа 4а науче како 4а о4ре4е којеизворе 4а консулHују за различиHе врсHе информација. Треће,ученицима је 7оHреEна 7омоћ у из4вајању, а7сHраховању и на-Yлашавању значаја 7оје4иних информација. ЧеHврHо, 7оHреEноим је 7омоћи 4а 7роцене вали4носH извора информација, о4но-сно 4а 7роцене 4а ли су о4ређени 7о4аци научно 7оHврђени. Накрају, „ка4а се 7о4аци класификују, може се извесHи закључак –сажеHак мишљења ученика о исHраживаној Hеми, и резиме – кра-Hак о7ис са4ржаја и начина ра4а Yру7е“ (Шефер, 2005, сHр. 160).Важно је 4а насHавник 7омоYне у синHеHизовању информација ирезимирању кључних и4еја и конце7аHа, јер се 4ешава 4а некиученици 7раве 7реране закључке засноване на 7реH7осHавци, ане на 7осмаHрањима.На самом крају 7роцесуалне еHа7е налази се изра4а 7резенHа-ције резулHаHа исHраживања. Ова акHивносH се ослања на је4нуо4 кључних о4лика 7ројекHноY мо4ела насHаве 7риро4е и 4ру-шHва – нео7хо4носHи вишесHрукоY 7ре4сHављања са4ржаја и ре-



СТРУКТУРА АКТИВНОСТИ У ПРОЈЕКТНОМ МОДЕЛУ НАСТАВЕ ПРИРОДЕ И ДРУШТВАДУШАН П. РИСТАНОВИЋ 139зулHаHа ра4а ученика (РисHановић, 2016). ИсHраживања су 7ока-зала 4а „7рава комEинација слика и речи може 4а на7рави зна-чајну разлику у учењу љу4и“ (Vulfolk i dr, 2014, сHр. 140), 7а јеје4ан о4 за4аHака 7ројекHноY мо4ела 4а се ученици ос7осоEе за7риказивање резулHаHа исHраживања коришћењем визуелних иверEалних информација, нарочиHо 7уHем 7осHер 7резенHација(Шефер, 2005). ПосHер форма 7риказивања резулHаHа исHражива-ња 7ре4сHавља оEлик визуелно-HексHуалних орYанизаHора 7о4а-Hака 4оEијених исHраживањем. По4аци који су „4уEински“ оEра-ђени (разрађени, орYанизовани, резимирани, 7овезани) 7ре4сHа-вљају се у визуелном и HексHуалном оEлику на 7осHеру, на Hакавначин 4а омоYуће ученицима 4а усмере 7ажњу, 7раHе и разумејуусмено извешHавање. 
РЕФЛЕКСИВНА ЕТАПА ПРОЈЕКТНОГ РАДАПосле4ња еHа7а у 7ројекHном мо4елу насHаве 7риро4е и 4рушHваје рефлексивна. У њој свака Yру7а извешHава о4ељење о резулHа-Hима исHраживања 7риказивањем 7осHер 7резенHације, а заHимсе врши у7оређивање резулHаHа и изво4е о7шHи закључци. По-сHављају се 7иHања из са4ржаја исHраживане Hеме са циљем раз-јашњавања нејасноћа и река7иHулације Yра4ива (Шефер, 2005).Сле4и рефлексија самоY 7ројекHноY ра4а 7уHем криHичке анали-зе и 4искусије о ра4у и резулHаHима Yру7а. УHврђује се сHе7еносHвареносHи о7шHеY циља 7ројекHа и 7осеEних циљева свакеYру7е и размаHрају се моYућносHи 7римене резулHаHа у реалномконHексHу, као и њихов значај за ширу 4рушHвену заје4ницу. То-ком 4искусије ученици размењују и4еје и искусHва сHечена Hо-ком исHраживања, у7оређују информације и рас7рављају о за-кључцима. Рефлексија 7ре4сHавља својеврсHан осврH уназа4, јерсе Hоком ње 7оново размишља о во4ећем 7иHању, Hоку исHражи-вања и 4оEијеним резулHаHима. Ка4а се 7рође кроз цео циклус,ученици се 7оново враћају на 7очеHно 7иHање, 7осHављајућиново или 7реформулишући 7осHојеће. Динамичка 7риро4а ис-Hраживања 7роузрокује, на основу развијања инHуиHивних оEја-шњења и 4оEијања нових научних информација, сHварање но-вих, ужих, исHраживачких 7иHања која нису Eила уочена на7очеHку исHраживања. Овим се може завршиHи акHивносH, али иза7очеHи нови циклус исHраживања.



ЗБОРНИК РАДОВА ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА ХLVII (4)/2017140 ДУШАН П. РИСТАНОВИЋУлоYа насHавника се оYле4а у 7о4сHицању 4искусије али ивре4новању 7ројекHноY ра4а. Оквирни криHеријуми који се моYукорисHиHи у 7осHу7ку вре4новања су: ориYиналносH у ра4у, ква-лиHеH 7осHер 7резенHације, квалиHеH излаYања резулHаHа, сHе7енсамосHалносHи у ра4у, сHе7ен сара4ње у Yру7и, заснованосH изначај закључака и 4руYи.ЗАКЉУЧАК Правилно формиране ком7еHенције учења 7ре4сHављају су-шHински услов за осHваривање сврхе савременоY оEразовања инасHаве – сHварање ком7еHенHне и креаHивне личносHи, ос7осо-Eљене и с7ремне за конHинуирано усавршавање. За осHваривањеовако 4ефинисаноY услова нео7хо4на је 7ромена оEразовних 7а-ра4иYми, 7озиција насHавника и ученика и значајнија 7рименанасHавних мо4ела заснованих на консHрукHивисHичком 7рисHу-7у насHави и учењу. Тра4иционално разумевање и конце7цијанасHаве 7риро4е и 4рушHва уYлавном се заснивају на 4исци7ли-нарном изучавању насHавних са4ржаја, који су јасно из4ељени унасHавне целине и Hеме, а реце7Hивне акHивносHи 4ово4е 4о ра-звоја изолованих знања, ко4 којих ученици чесHо не разумејуконHексH и значај. У 7ројекHном мо4елу насHаве 7риро4е и 4ру-шHва са4ржаји и акHивносHи се 7овезују на 4руYачији начин. Овај7рисHу7 оEухваHа 7ри7рему исHраживања, њеYово с7ровођење иоEра4у резулHаHа, укључујући и акHивносHи које ученици с7ро-во4е у инHеракцији је4ни са 4руYима и коришћењем различиHихресурса. Свака о4 наве4ених еHа7а 4ово4и 4о 4оEро 4ефинисаноYисхо4а: резулHаH 7рве еHа7е је сHварање исHраживачкоY конHек-сHа, резулHаH 4руYе еHа7е је 7ројекаH, резулHаH Hреће је је4ан иливише 7ро4укаHа, а резулHаH чеHврHе еHа7е је развијено разумева-ње 7роEлема исHраживања и 7роце4ура 7ројекHноY ра4а. Пола-зну Hачку у 7роцесу исHраживања 7ре4сHавља сHварање конHек-сHа за изра4у исHраживачкоY 7ројекHа. Сврха конHексHа је 4а7омоYне ученицима 4а науче зашHо су 7иHања која се исHражујуважна и корисна, и 4а 7о4сHакне мисаону акHивносH у њиховомрешавању. БиHно је 4а Hема исHраживања Eу4е 4овољно сложена,4а се може размоHриHи са више различиHих сHановишHа, а важнуулоYу у креирању конHексHа имају ученичка инHересовања и ис-кусHва. Коришћењем во4ећих 7иHања ученици моYу 4а уви4е ва-жносH оноYа шHо уче, а ка4а уче нову вешHину или конце7H, моYуо4мах 4а их 7римене у решавању некоY конкреHноY 7роEлема.Пре4ложена сHрукHура акHивносHи у 7ројекHном мо4елу на-сHаве 7риро4е и 4рушHва има за циљ 4а класификује 7ројекHне



СТРУКТУРА АКТИВНОСТИ У ПРОЈЕКТНОМ МОДЕЛУ НАСТАВЕ ПРИРОДЕ И ДРУШТВАДУШАН П. РИСТАНОВИЋ 141акHивносHи у лоYичке целине 7рисHу7ачније ученицима млађеYосновношколскоY узрасHа, и на Hај начин им 7омоYне у њиховомусвајању и разумевању. Разумевање хијерархијске условљено-сHи 7роце4ура исHраживања 4о7ринеће развоју ученичких с7о-соEносHи самосHалнијеY формулисања нових исHраживачких 7и-Hања и сHварања нових хи7оHеза, шHо ће рас7оложиво знање учи-ниHи функционалнијим. Са ас7екHа насHавника, ова сHрукHураEи HреEало 4а му омоYући 4а и сам усаврши с7осоEносHи 7лани-рања, орYанизовања и руковођења 7ројекHним акHивносHима.ЛИТЕРАТУРА ВилоHијевић, Н., ВилоHијевић, М. (2010). Пројек�на нас�ава. БеоYра4:Школска књиYа.РисHановић, Д. (2016). КонсHрукHивисHичке основе 7ројекHноY мо4елара4а у насHави 7риро4е и 4рушHва. З�орник ра�ова Филозофско� факул�е�ау Приш�ини, XLVI(1), 279–295. DOI: 10.5937/ZRFFP46-10809Шефер, Ј. (2005). Креа�ивне ак�ивнос�и у �ема�ској нас�ави. БеоYра4:ИнсHиHуH за 7е4аYошка исHраживања.Blumenfeld, P. C. et alii (1991). Motivating Project-based Learning: Sustain-ing the Doing, Supporting the Learning. Educational Psychologist 26(3&4), 369–398.Bruce, B. C. (2003). Literacy in the Information Age: Inquiries into Meaning Makingwith New Technologies. Newark, DE: International Reading Association.Vulfolk, A. i dr. (2014). Psihologija u obrazovanju II, Beograd: Clio.Gregoire, R., Laferriere, T. (2001). Project-based Collaborative Learning with Net-worked Computers. Canada’s Schoolnet.Krajcik, J. S., Czerniak, C. M. (2008). Teaching Science in Elementary and MiddleSchool: A Project-based Approach. New York: Routledge.Marx, R. W., et alii. (1997). Enacting project-based science: Challenges forpractice and policy. Elementary School Journal, 97, 341–358.Muukkonen, H., Hakkarainen, K., Lakkala, M. (1999). Collaborative Technolo-gy for Facilitating Progressive Inquiry: the Future Learning EnvironmentTools. In C. Hoadley & J. Roschelle (Eds.): The proceedings of the CSCL ’99 confer-ence. December 12–15, 1999, Palo Alto, pp. 406–415. Mahwah, NJ: LawrenceErlbaum and Associates.Polman, J. (1998). Activity Structures for Project-based Teaching & Learning:Design and Adaptation of Cultural Tools. San Diego: Annual Meeting of AERA.Posećeno: 2. decembra 2016. Dostupno na: http://www.cet.edu/pdf/tools.pdf.
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