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САЖЕТАК. У процесу глобализације, пре свега уз активно учешће и вођство еконо-

мије и политике, савремено друштво се као целовити систем (ре)креира

као интегрисано друштво. Иако поједини конзервативнији подсистеми

(као што је васпитнообразовни) спорије прихватају промене и невољно

се укључују у процес глобализације – превасходно због везаности за

традицију – међузависност и међуделовање подсистема намећу потре-

бу за партиципацијом сваког сегмента целине. Из тог разлога није не-

обично што су реформе васпитања и образовања започеле одозго

(top-down) на иницијативу политичког подсистема удруженог с еко-

номским, те судионици васпитнообразовног рада немају избора него

да ухвате корак са актуелним тенденцијама. Да би одговорили на нове

захтеве друштва, у процесу модернизације наставе стварају се нови мо-

дели као што су, на пример, проблемска настава, интерактивна наста-

ва, интегративна или интегрисана настава. Циљ овог рада је пре свега

да се модел интегративне наставе прикаже и образложи као одговор на

процес глобализације (социолошки приступ), а затим да се методом
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моделовања предочи конкретан пример примене модела интегративне

наставе у наставној пракси немачког језика у оквиру високошколског

образовања. 

КЉУЧНЕ РЕЧИ: настава немачког језика; универзитетска настава; глобализација; ино-

вативни модели наставе; васпитнообразовни супсистем. 

СУПСИСТЕМ ВАСПИТАЊА И ОБРАЗОВАЊА 
У ГЛОБАЛИЗОВАНОМ ДРУШТВУ

Друш9во као ком:лексан сис9ем сас9оји се из низа су:сис9ема
(:о2сис9ема), :ри чему сваки о2 њих с9вара и ре:ро2укује сам
се>е, о2носно :ре2с9авља ау9о:оје9ички сис9ем (Köppe & Winko,
2008, с9р. 179). О:ера9ивни момена9 autopoesisa као :роцес ре:ро-
2укције елемена9а у оквиру :сихичкоK сис9ема јес9е самоо:ажа-
ње, о2носно у:рављање разликама у о2носу на околину, увођење
2иференције сис9ем – околина, која се 9акође ин9еKрише у сам
сис9ем (Luman, 2001, с9р. 80–81). Ка2 је реч о 2руш9веном сис9е-
му, кључни :ре2услов за њеKову :ерманен9ну рес9а>илизацију
јес9е самоо:исивање (Luhmann, 1995, с9р. 378–379). Указивање на
се>е као је2ан о2 својих :ре2ме9а Луман (Luman, 2001, с9р. 50) на-
зива самореференцијалнос9. Сваки сеKмен9 2руш9ва мора 2а
>у2е свес9ан околине, њеноK кре9ања и 9ен2енција, као и 2а ре-
2ефинише своју :озицију у о2носу на сис9ем чији је ин9еKра9ив-
ни 2ео. Указивање на се>е омоKућава сис9ему, као и сваком њеKо-
вом сеKмен9у, не само 2а се ре2ефинише већ и 2а се о2ржи.

Сис9еми морају уну9ар самих се>е 2а укључе и :римене евен-
9уалну разлику између се>е и околине, самореференцијална за-
9воренос9 и самоо2рживос9 моKућа је је2ино у околини, ма2а ис-
9овремено :о2разумева и :роширивање моKућеK кон9ак9а с 9ом
околином (Luman, 2001, с9р. 44, 81). Околина, о2носно све9, увек је
сложенија неKо >ило који сис9ем који се у ком:лексној и :ромен-
љивој околини о2ржава у:раво 9ако ш9о с9а>илизује разлику
уну9рашњос9 – с:ољашњос9 (Luhmann, 1995, с9р. 143). ИKнориса-
ње 9их разлика во2и ка урушавању сис9ема који не може 2а :о-
с9оји >ез околине и ин9еракције с њом.

У 9ом кон9екс9у, сис9ем о>разовања и вас:и9ања :осма9ра се
као су:сис9ем у савременом 2руш9ву које је о>ележено :роце-
сом Kло>ализације. Самоо2ржање су:сис9ема :о2разумева осве-
шћивање :ос9ојања 9оK :роцеса и њеKових о2лика, као и о:ажа-
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ња и о:исивања своK мес9а у 9ом :роцесу (самореференцијал-
нос9). На основу разлике између 2руш9вене околине и уну9ар
су:сис9ема, вас:и9ање и о>разовање су :рисиљени – ра2и само-
о2ржања – 2а 9у разлику укључе у свој су:сис9ем и 2а се :оза>аве
њоме. Реформе о>разовања су реакција на :ромене у 2руш9ву
које имају за циљ 2а се смањи разлика између 2руш9веноK сис9е-
ма и вас:и9ноо>разовноK су:сис9ема.

Први корак у :ромишљању :е2аKошке :ромене јес9е разуме-
вање 2руш9вених 9рансформација и њихових им:ликација које
указују на нужнос9 :ромена у о>разовању (Simić, 2012, с9р. 198).
Друш9вене 9рансформације у савременом 2руш9ву уKлавном се
сво2е на веома сложен :роцес Kло>ализације који различи9ом
>рзином 2о:ире у све :оре 2руш9ва.

Процес Kло>ализације :овлачи кру:не економске, 2руш9вене
и :оли9ичке :ромене у све9у, а :осе>но у Евро:и и земљама
9ранзиције (Đorđević, 2008, с9р. 827). Као :лане9арни :роцес :ра-
ћен је с9варањем све Kушће мреже међусо>не :овезанос9и и за-
виснос9и на свим нивоима (Печујлић, 2002, с9р. 17). На :оли9ич-
ком нивоу 9о :о2разумева ширење ли>ералне и2еолоKије, на
економском креирање сло>о2ноK све9скоK 9ржиш9а, на 2руш9ве-
ном ин9ензивнију размену и :овезивање локалних :о2ручја, а
на кул9урном формирање је2инс9вене све9ске заје2нице која не-
Kује мул9икул9уралнос9 и 9олеранцију међу наро2има (Вуле9ић,
2007, с9р. 163–164). На крају, :риме9на је и 9ежња за ин9еKраци-
јом вре2нос9и које се с9варају у различи9им 2руш9вима и кул9у-
рама (Mikanović, 2014, с9р. 385). Им:ликације овоK :роцеса изу-
зе9но су снажне, ш9о 2ово2и 2о неос:орне :о9ре>е за :рилаKођа-
вањем и реформом свих сеKмена9а 2руш9ва.

Промене у :роцесу Kло>ализације свео>ухва9не су и о2иKрава-
ју се великом >рзином, 9е је нео:хо2но 2а се и вас:и9ање и о>ра-
зовање :рилаKо2е зах9евима које околина намеће. Друш9во је Kе-
нера9ор развоја вас:и9ања, 9е је 2руш9вено-ис9оријска условље-
нос9 њеKова основна карак9ерис9ика. Кул9ура развија вас:и9ање
и 2о:риноси о:с9анку 2руш9ва, а вас:и9ање с9вара кул9уру и
:ре2с9авља 9рансфер кул9урних вре2нос9и који има за циљ 2а се
креира 2руш9во :ри>лижно ис9их кул9урних вре2нос9и, о2но-
сно ин9еKрисано 2руш9во. И вас:и9ање и о>разовање 9ре>а 2а
о2Kоворе на изазове Kло>алноK 2руш9ва на о2Kоварајући начин
(Mikanović, 2014, с9р. 386). У сврху своK самоо2ржања као и само-
о2ржања целоK сис9ема вас:и9ање и о>разовање не може 2а иK-
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норише зах9еве 9оK сис9ема и 2а не :ружи свој 2о:ринос њеKо-
вом на:ре9ку.

Кључни значај вас:и9ања и о>разовања оKле2а се у креирању
2руш9ва знања у којем су најважнији ресурси љу2ско знање,
с9ручнос9 и ком:е9ен9нос9. Друш9во које још није :ре:озна9љи-
во :о знању, с9ручним и ком:е9ен9ним :оје2инцима, али ра2и
на 9оме, јес9е „учеће 2руш9во“ или 2руш9во које учи, 2руш9во
које 9ек 9ре>а 2а усмери своје ресурсе на усвајање :о9ре>них и
у:о9ре>љивих знања, на :рофесионални и с9ручни развој, на
ос:осо>љавање :оје2инаца за нове улоKе у учењу, живо9у и ра2у,
као и за самоусмерено учење (Mikanović, 2014, с9р. 391). Уколико
сис9ем вас:и9ања и о>разовања не ис:уњава 9у функцију на а2е-
ква9ан начин, :ос9авља се :и9ање њеKовоK значаја, а у крајњем
случају и о:с9анка.

Тре>а има9и у ви2у 2а је о>разовање је2ан о2 основних чини-
лаца економскоK и 2руш9веноK развоја, као и је2ан о2 најважни-
јих ак9ера уна:ређења 2руш9вених и економских о2носа у Евро-
:и (Кос9а2иновић, 2007, с9р. 601). Бу2ући 2а су :оли9ички и еко-
номски су:сис9ем иниција9ори у :роцесу Kло>ализације, они су
свој у9ицај усмерили и на реформу вас:и9ноо>разовноK су:си-
с9ема у сврху њеKовоK укључивања у савремено 2руш9во.

Болоњска 2екларација је и нас9ала ра2и реализације циљева
које намеће економски развој Евро:е: 2о:ринос евро:ској ин9е-
Kрацији, :роширење свес9и о заје2ничким вре2нос9има и :ри-
:а2нос9и ис9ом 2руш9веном и кул9урном :рос9ору, олакшава-
ње мо>илнос9и и моKућнос9и за:ошљавања Kрађана и с9у2ена9а,
као и :овећање конкурен9нос9и инс9и9уција високоK о>разова-
ња на ин9ернационалном нивоу (Đorđević, 2008, с9р. 834). Рефор-
ма >и 9ре>ало 2а :ружи моKућнос9 о>разовању 2а се укључи у
:роцес Kло>ализације на свим нивоима и 2а се :овеже с ос9алим
су:сис9емима (:оли9ичким, економским, 2руш9веним, кул9ур-
ним), као и 2а само :ос9ане 2ео :роцеса Kло>ализације. Пре све-
Kа, мо>илнос9 2о:риноси снажнијем :овезивању о>разовних ин-
с9и9уција на Kло>алном нивоу, о2носно Kло>ализацији самоK
о>разовања. На крају, циљеви о>разовања ре2ефинисани су у
сврху с9варања 2руш9ва знања, с9ручнос9и и ком:е9ен9нос9и.

С9варање услова и моKућнос9и за квали9е9ан развој љу2ских
ресурса :о9ре>них у савременом 2о>у :о2разумева о>разовање
:оје2инаца који :осе2ују: 
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– коKни9ивно и 9еоријско знање које :ре2с9авља :ре2услов за
с9ицање све софис9ициранијих веш9ина условљених 9ехно-
лошким :роменама у :роцесу ра2а;

– широки 2ија:азон ком:е9енција :о9ре>них за ус:ешно
о>ављање различи9их :ослова у Kло>ализованом 2руш9ву; 

– с9ручно о>разовање које :о2ржава самоза:ошљавање и јача
:ро2ук9ивнос9 за:ослених (Кос9а2иновић, 2007, с9р. 601).
Сви ови зах9еви усмерени су на Kло>ално 2руш9во, на :ри-
:ремање мла2их љу2и на >рзу 9рансформацију њихове око-
лине и, у скла2у с 9име, развијање а2а:9и>илнос9и. 

Главна о2лика ових реформи је 2а су кренуле о2озKо :рема
2оле (top-down), и 9о у 2вос9руком смислу. Реформе су иницира-
не с највиших :озиција у евро:ским :оли9ичким и економским
инс9и9уцијама, а и за:оче9е су с високим о>разовањем. На 9ај на-
чин се не узима у о>зир 2а високом о>разовању :ре9хо2и сре2ње
и основно формално о>разовање (је2анаес9 2о 2ванаес9 Kо2ина),
2ок високошколско о>разовање 9раје у:ола мање (9ри 2о :е9 Kо-
2ина3), 9е 2а се реформе не моKу с:рово2и9и на крају целоку:ноK
о>разовноK :роцеса.

Сасвим је јасно 2а је реформа високоK о>разовања је2ан о2 >и9-
них :ре2услова за ин9еKрисање у евро:ски :рос9ор, али нео:-
хо2но је 2а се реформише и основно и сре2ње о>разовање. Пла-
ниране :ромене (Квали
е
но о разовање за све – Пу
 ка развијеном
%руш
ву и Квали
е
но о разовање за све – Изазови реформе о разова-
ња у Ср ији) само су 2елимично ос9варене, а неке нису ни :очеле
2а се реализују или је њихова реализација о>ус9ављена. Ова ре-
форма о>ухва9а формирање о2Kоварајућих инс9и9уција и уче-
шће у у:рављању школама на локалном нивоу (Jerković & al.,
2011, с9р. 2). Формално су зах9еви за реформом ис:уњени, али
:ромене су ос9але на врху, нису заис9а у9ицале на о:ш9и квали-
9е9 нас9авноK :роцеса. Разлика између су:сис9ема вас:и9ања и
о>разовања, с је2не с9ране, и 2руш9вене околине, с 2руKе с9ране,
још увек је велика, јер уну9ар самоK сис9ема :ос9оји мала или
никаква с:ремнос9 или с:осо>нос9 :рилаKођавања околини,
ш9о 2ово2и 2о оз>иљне кризе вас:и9ноо>разовноK су:сис9ема.

3 Осим у случају 2ок9орских с9у2ија, ка2а се о>разовање :ро2ужава за још
9ри Kо2ине, 2акле 3+2+3 или 4+1+3. У :ракси, наравно, 9ај >рој може 2а се
у2вос9ручи, али у 9ом случају је ре9ко реч о ак9ивном с9у2ирању 9оком це-
лоK :ерио2а.  
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Школски сис9ем је још неефикасан, :ре2нос9 се и 2аље 2аје
9ра2иционалном начину учења и :оучавања, инсис9ира се на Kо-
9овим знањима и вер>ализованом учењу. Ученици су 2алеко о2
9оKа 2а самос9ално уочавају, 2ефинишу и решавају :ро>леме, 2а
ефек9ивно :резен9ују своја знања, 2а комуницирају и сарађују са
2руKима на а2еква9ан начин, 2а >у2у о9ворени за :ромене и нове
моKућнос9и, ос:осо>љени 2а :раве из>оре и самос9ално 2оносе
о2луке, 2а :реузимају о2Kоворнос9 за со:с9вено о>разовање и
у:рављају својим живо9ом. Да >и о>разовале 9акве мла2е љу2е,
школе морају 2а се суш9ински :ромене. Не:о>и9на је чињеница
2а се :ромене у о>разовању уносе с:оро и 9ешко, 2а се Kу>и из
ви2а 2а ће 80% са2ашњих основаца верова9но ра2и9и :ослове и
корис9и9и 9ехнолоKију који 9рену9но уо:ш9е ни не :ос9оје (Ivić,
Pešikan, Janković, Kijevčanin, 2001, с9р. 62). Тежиш9е савременоK
о>разовања мора 2а >у2е на ученицима, на њиховом ос:осо>ља-
вању за ак9ивно учешће у с9ицању знања и ком:е9енција :о-
9ре>них у савременом 2руш9ву. Уколико вас:и9ноо>разовни
су:сис9ем не ис:уњава 9у функцију, он не сарађује са својом не-
:осре2ном околином ш9о 2ово2и 2о нес9а>илнос9и целоK сис9е-
ма. 

ИНТЕГРАТИВНА НАСТАВА

Након у:ознавања с 2руш9веним 9рансформацијама у :роцесу
Kло>ализације и њиховим им:ликацијама за о>разовање, 2руKи
корак :ромишљања :е2аKошких :ромена је орKанизовање, о2но-
сно креирање с9рук9ура релација и ин9еракција међу сара2ни-
цима како >и се о>ез>е2ила нео:хо2на коо:ерација за :ос9изање
жељеноK с9ања или циља (Simić, 2012, с9р. 198). Не:о>и9но је 2а
оз>иљни :окушаји мо2ернизовања нас9авноK :роцеса за :о9ре>е
Kло>алноK 2руш9ва заис9а :ос9оје. У 9у сврху нас9али су нас9ав-
ни конце:9и и мо2ели као ш9о су, на :ример, :ројек9на нас9ава,
ин9ерак9ивна нас9ава, :ро>лемска нас9ава и ин9еKра9ивна на-
с9ава. Нео:хо2нос9 и начин њихове :римене још нису освешће-
ни на свим нивоима, 9е не2ос9ају а2еква9ни љу2ски ресурси
који :осе2ују знања, с9ручнос9 и ком:е9ен9нос9 за њихову им-
:лемен9ацију. Заје2ничко свим 9им мо2елима и конце:9има је-
с9е 2а су усмерени на ученика и 2а 9еже 9оме 2а се у учионици (и
ван ње) креирају си9уације и начин комуникације који о2Kовара-
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ју онима у 2руш9веној околини. У овом ра2у ће >и9и :освећена
:ажња ин9еKра9ивној нас9ави као је2ном 9аквом мо2елу.

Ин9еKра9ивна нас9ава је :озна9а и :о2 називима ин9еKрисана
нас9ава, целови9ос9 нас9аве, концен9рација нас9аве, корелација
нас9аве, ску:на нас9ава, ком:лексни сис9ем. Њен нас9анак усло-
вљен је :риKоворима 9ра2иционалној нас9ави која се све више
у2аљава о2 :равих :о9ре>а и ин9ересовања мла2их, све мање је
усклађена с њиховим развојно 2е9ерминисаним карак9ерис9и-
кама и с:осо>нос9има, и у су:ро9нос9и је с временом у којем
мла2и љу2и живе и за које се :ри:ремају. Ученици су :рео:9ере-
ћени меморисањем о>иља :о2а9ака уз не2овољно развијање
:сихичких :роцеса и кри9ичкоK о2носа :рема све9у и 2оKађаји-
ма у њему (Vujović, 2014, с9р. 107–108). Мла2и љу2и се не :ри:ре-
мају за савремено 2руш9во, јер им с9ечена знања нису о2 кори-
с9и не само з>оK евен9уалноK >рзоK зас9аревања већ и за9о ш9о не
умеју 2а 9а знања :римене у о2Kоварајућим си9уацијама. Не из-
лазе из школе о:ремљени о2Kоварајућим знањима, с9ручношћу
и ком:е9енцијама :о9ре>ним за а2еква9но функционисање у
2руш9веној околини, ш9о значи 2а 9акав вас:и9ноо>разовни
су:сис9ем не ис:уњава своју сврху у савременом 2руш9веном
сис9ему.

Перс:ек9ива је2ноK :ре2ме9а није 2овољна 2а >и се разумеле
кључне 9еме све9а у којем живимо, 9оме не 2о:риноси ни :ре9е-
жно коришћење а:с9рак9но-коKни9ивних ме9о2а у нас9ави и
у:о9ре>а само је2не врс9е ме2ија. „Рас:арчано“ учење је :о9:у-
но несврсисхо2но, а у нас9авној :ракси се изолована знања у
:ре2ме9ној нас9ави не :овезују ни9и хоризон9ално, ни9и вер9и-
кално. Ови не2ос9аци 9ра2иционалне нас9аве нас9оје 2а се :ре-
вазиђу у оквиру ин9еKра9ивне нас9аве, јер она :о2с9иче умрежа-
вање различи9их сазнајних моKућнос9и, саKле2авање кључних
9ема наше живо9не с9варнос9и (:оро2ица, :осао, :ар9нерс9во и
слично) из различи9их :ерс:ек9ива. Нас9ава која :ревазилази
Kранице међу :оје2иначним :ре2ме9има :о2разумева ин9ен-
зивно колеKијално :ланирање и коо:ерацију у о2а>иру (1) :ре2-
ме9а нас9аве; (2) са2ржаја и 9ема; (3) :ос9у:ака и ме9о2а које се
корис9е. Све 9ри ка9еKорије морају 2а се уком>инују на основу
инхерен9не :овезанос9и и лоKичке међузависнос9и разних :о-
2ручја ра2а, не :роизвољно. Такво ин9еKрисање може 2а се
ос9вари у оквиру је2не о>лас9и, али и више различи9их о>лас9и,
о>разовних :роKрама и :рофила. Повезивањем више :ре2ме9а
с9ичу се различи9е :ерс:ек9иве ван Kраница је2ноK :ре2ме9а и
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с9варнос9 се :осма9ра са различи9их ас:ека9а (Schindler, 2006,
с9р. 271–282).

Први корак у :ланирању ин9еKра9ивне нас9аве је о2а>ир о2Kо-
варајућих :ре2ме9а и ус:ос9ављање о2носа међу њима. Пре2ме-
9и се :овезују :реко о2а>ране 9еме која им је заје2ничка, као и
:ос9ављених циљева, 9е се у скла2у с 9име >ирају и са2ржаји. На
крају се о2лучује о а2еква9ним ме9о2ама и :ос9у:цима за о>ра-
2у 9еме и с:ровођење за2а9их циљева.

Пре2ме9и моKу 2а се :овежу 9ако 2а њихов о2нос >у2е: 

– ком:лемен9аран – :ерс:ек9иве и искус9ва се 2о:уњују (на
:ример, роман9изам у различи9им кул9урама); 

– концен9ричан – више :ерс:ек9ива се усмерава :рема је2-
ном заје2ничком :ро>лему или :ре2ме9у (на :ример, екс-
:ресионизам у ликовној уме9нос9и, музици, књижевнос9и,
:лесу, филму…);

– кон9рас9иван или 2ијалошки – :ерс:ек9иве или искус9ва
:ро9иврече је2ни 2руKима, 9е је реч о су:ро9ном разуме-
вању или :ревођењу (на :ример, лик БоKа у различи9им
књижевним 2елима о ра9у); 

– рефлексиван – уз :омоћ 2руKих :ерс:ек9ива рефлек9ује се
со:с9вена :ерс:ек9ива (на :ример, разумевање науке у ху-
манис9ичким и :риро2ним научним 2исци:линама)
(Schindler, 2006, с9р. 271–282). Без о>зира на о2нос међу :ре2-
ме9има, 9ачке :овезивања су о2а>рана заје2ничка 9ема и о2-
Kоварајући са2ржаји. Њихов из>ор, 9акође, 9ре>а 2а >у2е свр-
сисхо2ан. 

Приликом из>ора 9еме :олази се о2 свако2невних :ро>лема и
начина њиховоK савла2авања, као и о2 искус9ава ученика. Тема
9ре>а 2а >у2е релеван9на и за 2руш9вену :раксу, оријен9исана
на неки конкре9ан резул9а9, :ланирање и социјално учење, 9е је
за њу нарочи9о :оKо2на :ројек9на нас9ава. УKлавном се :овезују
различи9и :ре2ме9и :реко :ројек9а о о2а>раној 9еми, :а се, на
:ример, моKу :овезива9и с9рани језик и кул9ура, ис9орија, соци-
олоKија, KеоKрафија, с:ор9, музика, >иолоKија или релиKија, :ри
чему се је2на 9ема о>рађује из :ерс:ек9иве различи9их :ре2ме-
9а (Surkamp, 2010, с9р. 53–54). После о2а>ира :ре2ме9а и заје2-
ничке 9еме >ирају се са2ржаји.

Приликом осмишљавања међу:ре2ме9ноK :овезивања 9ре>а
>ира9и са2ржаје који :ружају моKућнос9: 

– усвајања квали9е9ноK знања;
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– :ре2с9ављања знања :у9ем ком:лексних :ро>лема;

– :овезивања 9еоријскоK знања с :рак9ичном 2ела9ношћу; 

– :ре2с9ављања знања :о мо2елу узрочно-:осле2ичних веза
и о2носа;

– свес9раноK развоја личнос9и ученика (Mikanović, 2014,
с9р. 388). 

Као и ос9али инова9ивни нас9авни мо2ели и конце:9и, ин9е-
Kра9ивна нас9ава с9авља ученика у цен9ар о>разовноK сис9ема и
:овезивањем нас9авних са2ржаја из више нас9авних :ре2ме9а у
смислену целину :ружа 2инамичнос9 и ин9ер2исци:линарнос9
у :рис9у:у о2ређеној :ро>лема9ици с фокусом на ширу 9ему из
различи9их о>лас9и, али и на целови9 развој ученика (ин9елек-
9уални, 2руш9вени, емоционални и ес9е9ски) (Radojičić Lukić,
2011, с9р. 2–3). Ин9еKрисању са2ржаја о2Kовара и ин9еKрисање
различи9их ас:ека9а личнос9и, 9е са2ржаји и 9ема 9ре>а 2а >у2у
о2а>рани у скла2у с :о9ре>ама развоја мла2оK човека.

Исхо2 ин9еKра9ивне нас9аве је ин9еKрисани ученик који се ра-
звија емоционално, социјално и коKни9ивно. Ин9еKра9ивна на-
с9ава 9ре>ало >и 2а :ружи :рилику мла2им љу2има 2а конс9ру-
ишу 2исци:линарно и ин9ер2исци:линарно знање, :о2с9иче
кон9екс9уално и кри9ичко мишљење, кул9ивише свес9 о со:-
с9веним вре2нос9има, комуникацију, :ро2ук9ивну и о2Kоворну
сара2њу с 2руKима (Haynes, 2006, с9р. 17–19). Бу2ући 2а је исхо2
нас9авноK :роцеса јасан, 9ре>а ис9о 9ако формулиса9и и њеKове
циљеве, као и о2Kоварајуће начине и :ос9у:ке.

Циљеви ин9еKра9ивне нас9аве :раћене у:о9ре>ом разновр-
сних о>лика и ме9о2а ра2а >и >или: 

– :о2с9ицање креа9ивнос9и и ин9елек9уалне ра2озналос9и
ученика;

– разумевање суш9ине нас9авних са2ржаја;

– усвајање функционалних знања;

– укључивање ученика у :ланирање, :ри:ремање и реализа-
цију ак9ивнос9и;

– 2овољно времена за :равично вре2новање ак9ивнос9и;

– за2овољс9во ученика и нас9авника;

– 9имски ра2 нас9авника;

– оснаживање нас9авника за међу:ре2ме9но :овезивање (Ra-
dojičić Lukić, 2011, с9р. 6).
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У оквиру ин9еKра9ивне нас9аве с9авља се 9ежиш9е на ак9ивно
учење, 9е се ученици и нас9авници :овезују у 9имском ра2у 9ако
2а ученици иKрају ак9ивнију улоKу и у 9иму и у разKовору. Уче-
ници извеш9авају о ак9уелним 9емама након ш9о су самос9ално
саку:или и уре2или Kрађу, а нас9авник мо2ерира нас9авним
:роцесом 9ако ш9о иницира коришћење разноврсних о>лика
ра2а и чешћу :ромену ак9ивнос9и (Vujović, 2014, с9р. 107–108).
Такав начин ра2а :о2с9иче ау9ономију ученика (самос9ално ор-
Kанизовање и :реузимање о2Kоворнос9и), неKује :ро>лемско
учење, :ро2у>љивање и 2о:уну с9ручноK знања, :ромену :ер-
с:ек9иве, научни ра2 и с9ицање кључних ком:е9енција
(Surkamp, 2010, с9р. 53–54). Поре2 9оKа, ос9варује се 2инамичнос9
нас9авноK :роцеса, :о2с9иче ин9ересовање, флекси>илнос9 и
а2а:9и>илнос9 ученика.

У:ркос свим наве2еним :ре2нос9има :ро>лем :римене овоK
инова9ивноK мо2ела је, :ре свеKа, с9ручнос9 нас9авника који ма-
хом уо:ш9е нису о>учени за ин9еKра9ивну нас9аву (Surkamp,
2010, с9р. 54). Иако :ос9оји :о9ре>а и зах9ев за увођењем ин9е-
Kра9ивне нас9аве, иако се она :риказује у научној и с9ручној ли-
9ера9ури, :римера 2о>ре :раксе нема у великом >роју. На Kрани-
ци екс:еримен9а чији 9ок и резул9а9 не може 2а се кон9ролише,
:римена неис:ро>аноK мо2ела изазива несиKурнос9 ко2 нас9ав-
ника. Из 9оK разлоKа ин9еKра9ивна нас9ава може се на :оче9ку
увес9и само кроз мање :ројек9е, а на основу евалуације 9аквих
:ројека9а 9ре>а 2аље 2а се реви2ира и :роширује. 

ПРИМЕР ДОБРЕ ПРАКСЕ: ИНТЕГРАТИВНА НАСТАВА 
У ВИСОКОШКОЛСКОМ ОБРАЗОВАЊУ – НАСТАВА 
НЕМАЧКОГ ЈЕЗИКА

У нас9авној :ракси ин9еKра9ивна нас9ава се намеће у разним
:риликама, :а 9ако и на часовима с9раних језика у инс9и9уција-
ма које оку:љају :олазнике различи9их :рофила. Таква си9уа-
ција се, :ре свеKа, с9вара у :рива9ним школама, али и на факул-
9е9има ка2а :олазници различи9их смерова :охађају часове
ис9оK с9раноK језика, ш9о нарочи9о 2олази 2о изражаја на 2ру-
ш9вено-хуманис9ичким факул9е9има. Бу2ући 2а савремени
:рис9у: у нас9ави с9раних језика :о2разумева развијање кому-
ника9ивних ком:е9енција, а с9рани језик се у високошколским
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ус9ановама :оучава ра2и с9ицања с:ецифичних знања и веш9и-
на из језика с9руке, нас9аје раскорак који може 2а :ревазиђе
само ин9еKра9ивна нас9ава: :олазници комуницирају о ис9ој
9еми али из различи9их :ерс:ек9ива своје с9руке, :ри чему
усвајају и развијају о2Kоварајућа линKвис9ичка знања и језичке
веш9ине.

На 9ржиш9у уKлавном :ос9оје уџ>еници за с9ручан језик из
о>лас9и ме2ицине, :рава, економије, машинс9ва, али за 2ру-
ш9вено-хуманис9ичке науке као ш9о су :е2аKоKија, :сихолоKија,
ис9орија, филозофија не :ос9оје 9акве врс9е нас9авних сре2с9а-
ва. Про>лем са с9ручним језиком усложњава се ка2а су Kру:е за
учење с9раноK језика хе9ероKене. На :ример, на Филозофском
факул9е9у у Новом Са2у у је2ној Kру:и за немачки језик 9оком
ака2емске 2014/15. Kо2ине оку:ило се око 25 с9у2ена9а са се2ам
с9у2ијских :роKрама (ЕнKлески језик и књижевнос9, Руски језик
и књижевнос9, Словачки језик и књижевнос9, Журналис9ика, Со-
циолоKија, ПсихолоKија, Пе2аKоKија). У 9аквим околнос9има вео-
ма је 9ешко, чак и немоKуће, :осве9и9и :ажњу само је2ној с9руч-
ној о>лас9и. Ови :ро>леми моKу  се :ревазићи :рименом екс9ен-
зивних :роKрама, о2носно чи9ањем с9ручне ли9ера9уре за
2омаћи за2а9ак. Рефера9и који се 2рже 2ва :у9а у 9оку Kо2ине,
9акође, моKу >и9и :о2с9ицај за >ављење с9ручним 9екс9овима,
о2носно 9емама. При 9оме се :ре:оручује 2а се о>рађују 9еме
које су с9у2ен9има :озна9е или које их изрази9о занимају. С9у-
2ен9има филолошких, али и нефилолошких с9у2ијских Kру:а
може се 2а9и је2на о:ш9а 9ема, на :ример, е:оха или :равац као
ш9о су :росве9и9ељс9во, роман9изам или реализам која >и мо-
Kла 2а се :роучава са различи9их ас:ек9а, :ри чему немачки је-
зик, књижевнос9 и кул9ура :ре2с9ављају основу и оквир за ова
:оређења. Циљ оваквоK начина ра2а је, :ре свеKа, умрежавање и
:овезивање знања из сро2них научних о>лас9и како >и се с9екла
је2на целина. Полазиш9е и им:улс за >ављење с9ручним 9екс9о-
вима на с9раном језику моKу 2а 2ају, :ре свеKа, књижевни 9ек-
с9ови (Stipančević, 2016, с9р. 83).

Приликом из>ора 9екс9ова у оваквим хе9ероKеним Kру:ама
намећу се о:ш9е 9еме и 9екс9ови који се о2носе на свако2невне
си9уације. С9ручни 9екс9ови не моKу 2а се о>рађују у оквиру ча-
са, јер су :ре2знања и :о9ре>е :олазника различи9е. Међу9им,
књижевни 9екс9ови у којима се :риказују свако2невне си9уације
и о>рађују живо9не 9еме моKу 2а с9варају заје2ничку :олазну
основу за комуникацију на с9раном језику, чак и у веома хе9еро-
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Kеним Kру:ама. Иако је не2ос9а9ак 9аквоK :рис9у:а 9ај ш9о се не
усвајају (само) с:ецифична знања за о2а>рану с9руку, он може
врло је2нос9авно 2а се :ревазиђе, као ш9о :оказује сле2ећи :ри-
мер из :раксе.

Са :олазницима :оче9ноK нивоа немачкоK језика о>рађен је
кра9ак 9екс9 чувеноK немачкоK :исца Бер9ол9а Брех9а Прија
ељ-
ска услу+а (Bertolt Brecht: Freundschaftsdienst), који је језички је2но-
с9аван и сас9оји се само о2 185 речи. Након чи9ања и о>ра2е 9ек-
с9а, као и разKовора на 9ему :рија9ељс9ва, с9у2ен9и су 2о>или
2омаћи за2а9ак. Бу2ући 2а је 9ема :рија9ељс9ва :рилично о:-
ш9а и 2а се јавља у мноKим 2руш9вено-хуманис9ичким наукама
(науци о књижевнос9и, :сихолоKији, :е2аKоKији, филозофији),
:оKо2на је 2а се :роучава с различи9их ас:ека9а, 9ако 2а су с9у-
2ен9киње 2о>иле за2а9ак 2а ис9раже 9ему :рија9ељс9ва са
ас:ек9а с9руке и науке коју с9у2ирају, а у скла2у са својим ин9е-
ресовањима, 9е су о>ра2иле сле2еће 9еме: 

1) :рија9ељс9во у за>авиш9у (с9у2ен9киња :е2аKоKије);

2) :рија9ељс9во и Арис9о9ел (с9у2ен9киња :е2аKоKије);

3) :рија9ељс9во између Толс9оја и Чехова (с9у2ен9киња рускоK
језика и књижевнос9и);

4) слика :рија9ељс9ва у ме2ијима (с9у2ен9киња журналис9и-
ке);

5) :рија9ељс9во у роману Хари По9ер (с9у2ен9киња енKлескоK
језика и књижевнос9и); 

6) :рија9ељс9во између немачкоK и америчкоK с:ор9ис9е
афро-америчкоK :орекла на Олим:ијским иKрама не:осре2-
но :ре из>ијања ДруKоK све9скоK ра9а (с9у2ен9киња журнали-
с9ике);

7) снаKа :рија9ељс9ва (с9у2ен9киња журналис9ике);

8) мушко-женска :рија9ељс9ва (с9у2ен9киње :е2аKоKије и :си-
холоKије);

9) :рија9ељс9во између Џорџа Бајрона и П. Б. Шелија (с9у2ен9-
киња енKлескоK језика и књижевнос9и);

10) :рија9ељс9во и :сихолоKија (с9у2ен9киња :сихолоKије);

11) :рија9ељс9во између Шерлока Холмса и Џона Во9сона (с9у-
2ен9киња енKлескоK језика и књижевнос9и);

12) :рија9ељс9во са социолошкоK с9ановиш9а (с9у2ен9киња со-
циолоKије);



ИНТЕГРАТИВНА НАСТАВА ЗА ИНТЕГРИСАНО ДРУШТВО…

НИКОЛИНА Н. ЗОБЕНИЦА, АНА И. СТИПАНЧЕВИЋ 311

13) :рија9ељс9во у Хамле9у (с9у2ен9киња енKлескоK језика и
књижевнос9и);

14) :рија9ељс9во у словачкој књижевнос9и (с9у2ен9киња сло-
вачкоK језика и књижевнос9и) (Stipančević, 2016, с9р. 96–98). 

Теме су о2а>рале саме с9у2ен9киње у скла2у са ин9ересовањи-
ма за :оје2ине о>лас9и у оквиру своје с9руке. Све 9еме изложене
су на немачком језику, а :резен9ацијама је :ре9хо2ило само-
с9ално ис9раживање, чи9ање и уређивање информација на јези-
ку с9руке. Сви :рису9ни :олазници имали су :рилику 2а сазнају
неш9о о 9еми :рија9ељс9ва из :ерс:ек9иве 2руKих 2руш9ве-
но-хуманис9ичких наука и 9име су :роширили своја знања и ви-
2ике. С9у2ен9и су >или у :рвом :лану, а нас9авник је фунKирао
као иниција9ор и орKаниза9ор целоK :роцеса. ОрKанизација није
>ила сложена и зах9евна, нас9авни циљеви ус:ешно су ис:уње-
ни, а нас9ава је 2о>ила нов квали9е9 2инамичнос9и и ак9уелно-
с9и, као и живо9не релеван9нос9и. 

ЗАКЉУЧАК Није2ан сис9ем не може 2а :ос9оји и функционише мимо своје
околине. Вас:и9ање и о>разовање :ре2с9авља су:сис9ем у 2ру-
ш9веном сис9ему и мора 2а се :рилаKођава :роменама у њему.
Не:о>и9на је чињеница 2а се савремено 2руш9во налази у :реви-
рањима :роис9еклим из :роцеса Kло>ализације. Друш9во се ме-
ња, а 9име и њеKове :о9ре>е: у 9ежњи за ин9еKрацијом свих сфера
живо9а, :ре свеKа :оли9ике и економије, али и кул9уре, човек >у-
2ућнос9и мора >и9и с:осо>ан 2а се :рилаKо2и 9им :роменама,
2а их :ра9и и креира.

Вас:и9ноо>разовни су:сис9ем 2уKо је :ружао и још :ружа о9-
:ор :рема новим 9ен2енцијама у 2руш9ву, :ре свеKа з>оK везано-
с9и за :озна9и и :роверени (ма2а не и ус:ешни) 9ра2иционални
начин ра2а. Међу9им, :ос9оје иниција9иве за увођење нас9авних
мо2ела и конце:а9а који :о2с9ичу мо2ернизацију нас9аве у
скла2у с :роцесом Kло>ализације. Нарочи9о мес9о међу њима за-
узима ин9еKра9ивна нас9ава, јер она на нај>ољи начин о2Kовара
на :о9ре>е и зах9еве ин9еKрисаноK 2руш9ва – :овезивањем ра-
зличи9их :ре2ме9а, 9ема и са2ржаја о2ражава :овезивање све9а
на свим нивоима и :ри:рема мла2оK човека за функционисање у
9ом све9у. Циљ ин9еKра9ивне нас9аве је ин9еKрисана личнос9
с:осо>на 2а функционише у ин9еKрисаном 2руш9ву и из 9оK ра-
злоKа јој 9ре>а :осве9и9и већу :ажњу и у 9еорији и :ракси савре-
мене нас9аве.
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ПЕДАГОШКЕ ИМПЛИКАЦИЈЕ

За ус:ешно реализовање ин9еKра9ивне нас9аве :о9ре>но је 2а
:ос9оји сара2ња с колеKама из 2руKих нас9авних :ре2ме9а, али
уколико је 9акву сара2њу 9еже реализова9и у школској :ракси
овај нас9авни мо2ел се може ус:ешно реализова9и и у оквиру
је2ноK нас9авноK :ре2ме9а. Би9но је 2а се :риликом о2а>ира
о>лас9и имају у ви2у различи9а ин9ересовања и :ре2знања уче-
ника, а нас9авник не мора 2а >у2е екс:ер9 за сваку о>лас9 коју
ученици желе 2а :ре2с9аве, већ само 2а има 2овољно знања 2а
о2а>ере а2еква9не са2ржаје који моKу 2а :ре2с9ављају 2о>ар им-
:улс за међу:ре2ме9но :овезивање. У 9ом случају нас9авник из-
вес9ан 2ео „кон9роле“ :ре:уш9а ученицима и нас9авни :роцес
се заје2нички осмишљава и реализује, ш9о ученицима 2аје осе-
ћај веће ау9ономије и :ози9ивно у9иче на развијање њихове са-
мос9алнос9и и о2Kоворнос9 у ра2у.

У кон9екс9у нас9аве с9раноK језика овај мо2ел се 9ешко може
реализова9и уз уџ>енички 9екс9 који јес9е :оKо2ан за увођење
о2ређеноK 9ема9скоK вока>улара :о9ре>ноK за савла2авање еле-
мен9арних комуника9ивних си9уација, али не и 2овољно :о2-
с9ицајан за ис9раживање, с:ровођење :ројека9а, умрежавање
знања и ширења ви2ика. Из 9оK разлоKа у нас9ави је нео:хо2но
:римењива9и 2руKе врс9е 9екс9ова :о:у9 ау9ен9ичних и 9о, :ре
свеKа, књижевне, филмске, a за9им и музичке 9екс9ове, >у2ући
2а се у њима о>рађују о:ш9е љу2ске 9еме и 2оKађаји који ну2е :о-
во2 за 2искусију и :роучавање са ас:ека9а различи9их научних
2исци:лина и нас9авних :ре2ме9а. Ис9о 9ако, важно је ис9аћи 2а
ин9еKра9ивни мо2ел нас9аве може и 9ре>а 2а се :римењује на
свим нивоима о>разовања, о2 основноK, :реко сре2њеK 2о висо-
коK, како >и ученици још о2 раноK узрас9а с9екли навику 2а ра-
зличи9е :ојаве у 2руш9ву и све9у саKле2авају из више :ерс:ек9и-
ва, као и 2а умрежавају и :овезују с9ечена знања. 
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INTEGRATIVER UNTERRICHT FÜR INTEGRIERTE GESELLSCHAFT: PLANUNG, 
ORGANISATION UND REALISATION DES INNOVATIVEN 

UNTERRICHTSMODELLS 

Der Prozess der Globalisierung wirkt sich auf alle Bereiche des
gesellschaftlichen Systems und somit auch auf Bildung und Erzie-
hung, die als jedes Subystem von ihrer Umgebung abhängig sind und
zur Integration und Anpassung zwecks der Selbsterhaltung gezwun-
gen werden. Dabei stellt sich die Schlüsselfrage, wie Schule und
Bildung den Anforderungen der globalisierten Welt gerecht werden
können, so dass die SchülerInnen funktionales und brauchbares
Wissen erwerben, die sie in dieser globalisierten Welt anwenden
könnten. Als Antwort auf Globalisierungsprozesse entstehen neue,
innovative Modelle wie aufgabenorienter Unterricht, Projektunter-
richt, integrativer oder fächerübergreifender und -verbindender
Unterricht, welche den SchülerInnen eine aktive Rolle im Lernpro-
zess zukommen lassen, so dass sie selbständig nach Informationen
suchen und Verantwortung für eigenes Lernen übernehmen könnten.

 Das integrative Unterrichtsmodell kann Anwendung im Rahmen
aller Schulfächer finden, doch es eignet sich besonders gut für den
Fremdsprachenunterricht in dem die LernerInnen aus verschiede-
nen Fachbereichen kommen. Anhand eines konkreten Beispiels aus
der Unterrichtspraxis wurde es dargelegt, wie integrativer Unter-
richt im hochschulischen Fremdsprachenunterricht eingebaut
werden kann. Obwohl für den erfolgreichen Einsatz dieses Modells
die kollegiale Zusammenarbeit eine wichtige Voraussetzung ist,
kann es im Rahmen eines einzelnen Schulfachs erfolgreich angewen-
det werden, wobei die SchülerInnen einen höheren Anteil der Selb-
ständigkeit und Verantwortung übernehmen sollten. Da die größten
Impulse aus den ausgewählten Inhalten kommen, sollen im Unter-
richt anregende Texte und Materialien (Literatur, Film, Musik)
eingesetzt werden, die vernetztes und fächerübergreifendes Lernen
ermöglichen. Die Erfahrung hat zeigt, dass integrativer Unterricht in
hohem Maße zur Entwicklung sprachlicher, kommunikativer und
Schlüsselkompetenzen beitragen kann, die in einer integrierten und
globalisierten Gesellschaft von großer Relevanz sind. 
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