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УНИВЕРЗИТЕТ У БЕОГРАДУ
ФИЛОЗОФСКИ ФАКУЛТЕТ
ОДЕЉЕЊЕ ЗА ИСТОРИЈУ УМЕТНОСТИ
ЦЕНТАР ЗА МУЗЕОЛОГИЈУ И ХЕРИТОЛОГИЈУ

НАСТАВА ИСТОРИЈЕ УМЕТНОСТИ 
И ЛИКОВНЕ КУЛТУРЕ У СОЦИОКУЛТУРНОМ 
КОНТЕКСТУ − СРЕДЊОВЕКОВНА БАШТИНА 

У КОНТЕКСТУ САВРЕМЕНЕ ВИЗУЕЛНЕ 
КУЛТУРЕ

САЖЕТАК. У раду се образлаже социокултурни приступ настави и веза са наста-
вом ликовне уметности. Обрађује се појам наставе у социокултурном
контексту, као и специфичности и елементи контекста уметничких
предмета. Разматрају се основне теоријске поставке наставе у социо-
културном контексту, као што су стварање значења, учење као транс-
формисање културе (култура као полазиште у учењу), образовање као
овладавање културним алатима, интерсубјективност, дијалог. Након
теоријске разраде, даје се преглед једног акционог истраживања изве-
деног у средњој школи за уметничке занате. У њему се образлаже при-
мер прилагођавања наставног програма, тема и садржаја, очекивањи-
ма и искуствима ученика која доносе у учионицу из своје културне сре-
дине. Говори се о креирању наставног програма, приступа и метода по-
средством популарних интерпретација наслеђа, на примеру наставне
теме „Средњовековна уметност“. 
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КЉУЧНЕ РЕЧИ: социокултурни контекст; средњовековна баштина; визуална култура;
контекст; наставне методе.

НАСТАВА У СОЦИОКУЛТУРНОМ КОНТЕКСТУ

АуCори који се @аве насCавом из социокулCурне 0ерс0екCиве -е-
финишу учење као развој личносCи, а не само о-ређених, 0ре
свеXа коXниCивних, с0осо@носCи. МноXи о- ауCора (Bruner, 2000;
Claxton, 2002; Крњаја, 2009; Rogoff, 1998), Xоворећи о 0роцесу уче-
ња, исCичу значај 0реCхо-них знања, искусCава, -елања и мења-
ња со0сCвених конце0аCа 0о- уCицајем сре-ине, о-носно зави-
сно о- сиCуације учења и о-носа њених чланова. Живка Крњаја
о@јашњава учење као 0роцес разумевања који 0очиње со0сCве-
ним искусCвима и 0ре-знањима, кроз инCер0реCацију (заје-ни-
шCво). ИнCер0реCација, иако 0олази о- со0сCвених 0реC0осCав-
ки, искусCава и конце0аCа, није независна о- ин-иви-уе, али
зависи и о- размене мишљења и 0реXовора око значења у оквиру
заје-нице која учи (Крњаја, 2009, сCр. 18−19). Према социокулCур-
ним 0олазишCима, з@оX кулCурних различиCосCи, није моXуће у
свакој Xру0и (школи, о-ељењу) 0осCавиCи исCе циљеве и очеки-
ваCи исCе исхо-е учења. За-аCак насCавника као исCраживача и
рефлексивноX 0ракCичара јесCе 0ре0ознавање Cих различиCо-
сCи, анализа и разумевање конCексCа, као и Cражење о-Xовора на
0иCање како о- Cих различиCосCи на0равиCи изворе за о@разовне
акCивносCи (Wells & Claxton, 2002, сCр. 7−11). Милица МиCровић
смаCра -а социокулCурни 0рисCу0 насCави 0ре-сCавља реалну
алCернаCиву мо-елу фронCалне насCаве и о@јашњава разлоXе за
Cо. Прво, овај 0рисCу0 има визију о@разовања у @у-ућносCи. Дру-
Xо, 0рисCу0 са-ржи ориXиналне и-еје и ну-и 0о-сCицаје за 0реи-
с0иCивање и рефлексију у ра-у. Треће, з@оX креирања 0ро-ук-
Cивних услова за учење свакоX ученика, оно је Cакође усмерено
на ученика као личносC. ЧеCврCо, о 0рисCу0у нема мноXо CексCо-
ва на ср0ском језику и не-овољно је 0ознаC у нашој сре-ини
(Mitrović, 2014). Сви ови разлози @или су -овољан 0ово- насCанка
овоX CексCа, или @ар њеXовоX CеоријскоX -ела. У -руXом -елу, у
коме ће се изложиCи је-на сCу-ија случаја, @иће о@разложен 0ри-
мер ауCорке CексCа из со0сCвене 0раксе, у којој су 0ошCовани
0ринци0и социокулCурноX 0рисCу0а насCави.
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КУЛТУРА КАО ПОЛАЗИШТЕ − УЧЕЊЕ КАО ТРАНСФОРМИСАЊЕ КУЛТУРЕ 

Је-на о- во-ећих социокулCурних Cеорија која је нашла 0римену
и у о@разовању је кул�урно-ис�оријска �еорија �ела�нос�и (енXл.
CHAT2). То је Cеорија о љу-ском развоју која ви-и љу-ска -рушCва
и њихове ин-иви-уалне чланове као заје-нички консCруисане
(Mitrović, 2014; Wells & Claxton, 2002). МиCровић наXлашава -а је
ово је-ини 0рисCу0 у коме је кулCура ценCрална у виђењу учења
и развоја. ПрисCу0 наXлашава -а учешће у кулCурним 0раксама
са -руXима и Cрансформација CоX учешћа имају @иCне 0осле-ице
0о учење и развој. Деца изван школе заузимају различиCе улоXе у
0раксама заје-нице и -ео Cих искусCава нео0хо-но је 0ренеCи у
учионицу. Знање се 0роXресивно консCруише, 0римењује и реви-
-ира у сарађивачким -елаCносCима са -руXима. Процеси 0о-уча-
вања и учења нису формализовани 0росCорно и временски као у
уо@ичајеној учионици. О@разовање ученика 0осмаCра се као си-
мулCани 0роцес 0рисвајања и Cрансформисања кулCуре
(Mitrović, 2014, сCр. 73).

Брунер Cакође наво-и важносC о@разовања као -еловања у
кулCури и за кулCуру. О@јашњавајући како је моXуће сCвориCи
везу између (са)знања која се сCичу у школи и сCварноX живоCа,
он наво-и акCивно укључивање ученика сCварањем ра-ова, који-
ма ће учесCвоваCи у креирању кулCурних вре-носCи, а не @иCи
само 0асивни корисници са-ржаја Cе кулCуре. Важна Cеза коју
развија Брунер, као и мноXи -руXи ауCори, јесCе -а школа 0осCаје,
не само месCо X-е се учи у кулCури неXо X-е се кулCура и сCвара
(Bruner, 2000). Велс и КлексCон о@разлажући CHAT Cеорију 0ри-
мењену у о@разовању, Cакође наво-е схваCање школе као сCвара-
ње кулCура и конCексCа у којима ученици развијају своје сазнајне
с0осо@носCи и и-енCиCеCе. Ови ауCори смаCрају -а се ученици
развијају ин-иви-уално као личносCи, али и -а учесCвују у креи-
рању кулCурне заје-нице (као шCо и Cа заје-ница уCиче на креи-
рање њиховe личносCи – о@разовање/вас0иCање). Је-на о- кључ-
них Cеза ове Cеорије јесCе -а сви усвајамо кулCуру кроз наслеђе,
али и -а својим учешћем у њој -о0риносимо њеном развоју и
0ромени, Cе -а је циљ школе ује-но и усвајање и Cрансформација
кулCуре (Wells & Claxton, 2002). Бар@ара РоXоф Xовори о 0ојму за-
је�нице која учи (COL − Community of Learners) у којој су насCавни-
ци и ученици (у 0роширеном смислу и ро-иCељи) 0арCнери у

2 Cultural Historical Activities Theory cf. Claxton (2002).
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учењу, јер се учење о-вија у сиCуацији у којој свако својим зна-
њем и искусCвом -аје свој -о0ринос у 0роцесу сCицања нових са-
знања (Rogoff, 1998).

СоциокулCурни 0рисCу0 0очива на 0реC0осCавци о о@разова-
њу као конCинуираном 0роцесу, који није оXраничен на школске
акCивносCи и о@авезе, већ се Cежи 0овезивању школских и ван-
школских искусCава и знања. Према речима Милице МиCровић
„у социокулCурном 0рисCу0у 0ре0ознаје се -а се ученици у шко-
ловање укључују са @оXаCом исCоријом личноX учешћа у разли-
чиCим 0раксама 0исменосCи из свако-невноX живоCа у њиховој
кулCурној заје-ници“ (Mitrović, 2014, сCр. 74).

ЗНАЊЕ КАО СТВАРАЊЕ ЗНАЧЕЊА – ПОСРЕДОВАЊЕ У КУЛТУРИ 

Теорије које 0осмаCрају о@разовање из социокулCурне 0ерс0ек-
Cиве 0очивају на Cези -а знање није а0сCракCно, -а не 0осCоји
само 0о се@и, већ Xа осваја, 0рисваја и консCруише сваки 0оје-и-
нац у сCалној вези са својом кулCуром (Wells & Claxton, 2002). Дру-
Xим речима, знање се у кулCури сCвара и 0осре-ује. У њој се значе-
ња о свеCу сCварају и реверзи@илним 0роцесом Cа нова значења
учесCвују у сCварању саме кулCуре. Ка-а кажемо у кулCури, ми-
слимо на шире и уже о-ре-нице, кулCурне круXове (клу@ове) ко-
јима сваки 0оје-инац 0ри0а-а (о- 0оро-ице, 0реко различиCих
кулCурних Xру0а -о инсCиCуција, 0о0уC школе) и у оквиру којих
0рихваCа сCавове, навике, су-ове (Claxton, 2002). З@оX CоXа је немо-
Xуће 0осCавиCи универзалне циљеве и услове у различиCим сре-
-инама. Према ауCорима CHAT Cеорије, 0ажњу Cре@а усмериCи
0рема акCивносCима којима 0оје-инци -олазе -о сазнања. Они
као кључна 0иCања у о@разовању ви-е о@разовне ме�ије: орXаниза-
цију у учионици, меCо-е учења и о@лике инCеракције. То не значи
-а 0ажња није усмерена на насCавне са-ржаје, али ви-љиво је ра-
зумевање Cих са-ржаја у зависносCи о- захCева сре-ине. То @и
значило 0рилаXођавање насCавних 0роXрама и курикулума о-ре-
ђеној Xру0и/Xру0ама ученика, 0рема њиховим очекивањима, ин-
Cересовањима и искусCвима. Такво учење и 0о-учавање моXући
су кроз акCивну 0арCици0ацију у заје-ничким сврсисхо-ним ак-
CивносCима. У школама Cре@а -а се сCварају и орXанизују учио-
ничке акCивносCи у којима се ученици орXанизују 0рема са-ржа-
јима који их занимају, која -оносе из своX кулCурноX окружења.
На Cај начин, 0роцес сазнавања ви-и се као конCинуирано Cранс-
формисање се@е и окружења. Учење и 0о-учавање не -ешавају се
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на је-ном месCу у о-ређеном CренуCку, као коначан 0роцес, већ у
сCалним и различиCим инCеракцијама и разменама значења.

СоциокулCурне Cеорије о@разовања 0осмаCрају учење као кон-
Cинуирани развој личносCи. Базично 0олазишCе оваквоX сCава
0ре-сCавља Cеорија Лава ВиXоCскоX који учење о0исује као развој
ин-иви-уе у инCеракцији са -руXим члановима заје-нице. По-у-
чавање је релеванCно у зони наре-ноX развоја, а она је 0омерена,
више неXо ко- ВиXоCскоX, ка заје-ничким -елаCносCима (Mitrović,
2014, сCр. 73). ВиXоCски у ценCар рас0рава о развоју виших менCал-
них функција сCавља о-нос Xовора и мишљења, а као сре-ишње
0иCање 0осCавља о-нос мисли и речи. Реч је је-инсCво звука и
значења, а основна је-иница XоворноX мишљења својсCвена чове-
ку је значење речи. Он још 0осCавља важно Cеоријско 0олазишCе -а
су значења речи 0роменљива и -а зависе о- учесника у њеXовом
разумевању, Cј. 0осре-овању (Vigotski, 1983). Језик као сисCем зна-
кова 0ре-сCавља семио�ички сис�ем, шCо оCвара 0уC исCражива-
чима који цео 0роцес овла-авања језиком анализирају као семио-
Cички 0роцес креирања и размене значења. Занимљиво је -а ево-
луционисCи Cвр-е -а коришћење оруђа и Xоворни језик имају
заје-нички неуролошки корен, шCо значи -а су ове -ве с0осо@но-
сCи изXле-а насCале исCовремено (Tucić, 1999). Учење Xовора о--
вија се кроз 0о-ршку и сара-њу зрелијих чланова заје-нице, о--
носно оних који су овла-али у0оCре@ом Cих семиоCичких алаCа.
АуCори који своје Cеорије Xра-е на 0осCавкама ВиXоCскоX смаCрају
-а је Xлавна о-ре-ница љу-скоX учења &роцес с�варања значења –
семио�ички &роцес, и -а се он осCварује у оквиру заје-нице (Wells,
1999). Брунер, развијајући и-еје Лава ВиXоCскоX, наво-и -а је „уче-
ње инCеракCивни 0роцес у коме љу-и уче је-ни о- -руXих“ и -а је
„у 0риро-и љу-ских кулCура -а о@ликују Cакве заје-нице узајам-
но ис0омажућих ученика“ (Bruner, 2000, сCр. 36).

Према Гор-ону Велсу (Wells, 1999), знање се сCвара и расCе, Xо-
Cово орXански, у заје-ничком -еловању 0оје-инаца и сре-ине,
0ролазећи кроз чеCири сCу0ња: (1) Искус�во 0о-разумева учешће
свакоX 0оје-инца/ученика у различиCим акCивносCима у оквиру
њеXове кулCуре, које он осCварује у школи или ван ње; (2) Инфор-
мације које -о@ија „из -руXе руке“, о- о-раслих/насCавника, Cа-
кође нису информације у Cра-иционалном смислу (Cачне, не-
0роменљиве), већ увек Cуђа Cумачења искусCава и значења.
Слично Xовори и К. Фри-ман ка-а каже -а „насCавници увек ин-
Cер0реCирају инCер0реCације“ (Freedman, 1998).; (3) Грађење зна-
ња (knowledge building) за0раво је 0роцес Xрађења значења, мења-
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ња 0реCхо-них конце0аCа у -ијалоXу са -руXим учесницима; (4)
Разумевање које из CоXа 0роизлази највиши је сCу0ањ знања, оно је
за0раво ин�иви�уално формирано знање, насCало на основу 0реC-
хо-них сCу0њева, оно је лично и не0осре-но, холисCичко и инCу-
иCивно и оно @и Cре@ало -а @у-е циљ свих о@разовних акCивно-
сCи. Ка-а се разумевање осCвари, оно је оријенCисано ка -аљем
-еловању, јер Cако 0осCаје ново искус�во и Cиме за0очиње нови
циклус (или с0иралу) знања (Wells, 1999). Брунер развој 0роцеса
учења Cумачи на сличан начин, с0иралном 0роXресијом у коме
0очеCак ника-а није незнање, већ увек о-ређена 0ре-знања и
конце0Cи, а -аљим учењем се реви-ира оно шCо се 0реCхо-но
знало, или се Cо замењује консCруисањем нових конце0аCа који
0осCају оквир као о-Xовор на искусCво у учењу, а заCим сре-сCво
-аљеX разумевања. Слично и Крњаја о@јашњава конCексCуално
учење − као 0роцес разумевања који 0очиње со0сCвеним иску-
сCвима и 0ре-знањима, кроз инCер0реCацију (заје-нишCво). Ин-
Cер0реCација, иако 0олази о- со0сCвених 0реC0осCавки, искусCа-
ва и конце0аCа, није независна о- ин-иви-уе, али зависи и о-
размене мишљења и 0реXовора око значења у оквиру заје-нице
која учи (Крњаја, 2009, сCр. 18−19). Ова ауCорка Cакође наво-и -а је
циљ 0о-учавања -а 0омоXне онима који уче, -а реконсCруишу
своје разумевање, -а научено 0оново науче на -руXи начин, шCо
се осCварује кроз Xрађење заје-ничких значења. Значење, је, на-
во-и Крњаја, „сCално оCкривање смисла“ (Krnjaja, 2008, сCр. 295).
На овај начин социокулCурне Cеорије о0исују знање као конCи-
нуирано Cрансформисање се@е и окружења, и њихову међусо@ну
зависносC.

ДИЈАЛОГ

У социокулCурном 0рисCу0у, насCава се 0осмаCра као иманенC-
но -ијалошки 0роцес, а -ијалоX се ви-и као основа 0о-учавања и
учења (Mitrović, 2014). ГерXенови већ у 0о-наслову своје књиXе,
засCу0ајући 0олазишCа конс�рукционизма, суXеришу -а је кључ за
разумевање и консCрукцију значења − улазак у -ијалоX (Gergen &
Gergen, 2006). И ови ауCори засCу0ају сCав -а нема значења самоX
0о се@и, већ само у оквиру -ијалоXа и саXле-авања различиCих
0озиција, о-носно 0ерс0екCива, са којих се значења консCруишу.
Ово 0оCврђује 0олазишCе -а о@разовање не 0осCоји мимо -ру-
шCва и свих макро и микро о-носа које се у је-ној социјалној Xру-
0и развијају и о@ликују је. То 0ружа моXућносCи за развој инCер-
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0реCаCивних меCо-а у насCави − о- саXле-авања различиCих
су@јекCивиCеCа 0оје-иначних ученика, насCавника и њихове ин-
Cеракције, -о Cумачења насCавних са-ржаја. Уколико консCруи-
шемо свеC 0уCем међусо@не комуникације, значи -а морамо
имаCи о-ређен -оXовор о 0рихваCању о-ређених значења, а Cо
значи -а о њима -ијалошки рас0рављамо. ПиCања која ученици у
Cоку 0роцеса учења/насCаве 0осCављају веома су значајна, јер
кроз њих онај ко 0о-учава у0ознаје начин мишљења и изXра-ње
значења оноXа ко учи (Крњаја, 2009). У овако виђеној насCави, на-
сCавници инсисCирају на вишесCруким о-Xоворима на исCо 0и-
Cање како @и у@е-или ученике -а не 0осCоји само је-ан ис0раван
о-Xовор и како @и их осло@о-или сCраха -а искажу своје мишље-
ње макар се оно косило са 0реCхо-но изнесеним. ХерменеуCичка
свесC се о-ликује оCвореношћу, која има лоXичку сCрукCуру 0и-
Cања. ПошCо 0уC свакоX сазнања во-и кроз 0иCање, Cиме се оно
шCо је у0иCано 0осCавља у о-ређену 0ерс0екCиву и 0оказује -а је
Cо нешCо оCворено. ТексCове и арCефакCе можемо разумеCи само
ако смо разумели 0иCање на које су они о-Xовор. СCоXа се морамо
0оCру-иCи -а се Cо 0иCање реконсCруише, а Cај 0роцес се о-вија
у0раво 0осCављањем 0иCања (Га-амер, 2011). Перс&ек�ивнос� као
уXао 0осмаCрања, како је -ефинише Брунер, важан је ас0екC уче-
ња кроз -ијалоX, јер је 0овезан са референCним оквиром у оквиру
коXа се консCруише @ило које значење. З@оX CоXа је је-ан о- о0-
шCих циљева о@разовања схваCање референCне 0озиције у о-но-
су на -руXе и моXућносC разумевања -руXих и -руXачијих сCавова
који 0роизво-е о-ређена значења, као и моXућносCи ко-кон-
сCрукције значења из размене Cих сCавова. Како Брунер каже,
овај „јанусовски“ ас0екC о@разовања Xа чини о0асном занимаци-
јом, али и врло важном јер се налази у сржи и самом корену ин-
Cер0реCаCивносCи (Bruner, 2000, сCр. 28–30). 

Је-на о- кључних 0осCавки -ијалошке насCаве је, 0рема Бруне-
ру, конце0C нара�ивнос�и. НажалосC, чесCо се -ешава -а се о@ра-
зовни сисCеми о-носе 0рема ономе шCо се назива „умећа нара-
CивноX исказа“ као украсу, не као важном умећу и моXућносCи за
развој личносCи. Тако се занемарује оXромни 0оCенцијал „нара-
Cивне осеCљивосCи“, која је кључна за сCварање значења кроз -и-
јалоXе. Тиме се -оCиче и 0иCање и-енCиCеCа (ин-иви-уалноX и
кулCурноX и свих њихових 0ре0лиCања), као и очувања наслеђа.
Као шCо је назначено, социокулCурне Cеорије као је-ан о- најва-
жнијих циљева које школа се@и Cре@а -а 0осCави, ви-е у0раво ра-
звој целоку0не личносCи и њено укла0ање у сложени сисCем
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кулCуре, сCварање осо@а које су свесне кулCуре којој 0ри0а-ају и
својим -еловањем учесCвују у сCварању кулCурних значења. У
су0роCном, школа 0осCаје месCо социјалне ре0ро-укције (Бур-и-
је, Пасерон, 2012). Са сCановишCа о@разовања као формирања са-
мосвесCи у оквиру со0сCвене кулCуре, је-ан о- циљева јесCе ра-
звој кулCурне 0исменосCи, у којој ученици уче -а разумеју више-
значне кулCурне са-ржаје, чији су и сами корисници, учесници и
сCвараоци.

ИНТЕРСУБЈЕКТИВНОСТ 

Су5јека�ска &озиција ученика је неминовносC у социокулCурном
разумевању конCексCа насCаве, а њихово разумевање и -еловање
0риликом овла-авања знањима су 0римарни. ОчиXле-но је -а је
важно исCаћи и су5јека�ску уло6у нас�авника у о-носу на курику-
лум и 0ро0исане циљеве, као и у инCеракцији са ученицима. То,
наравно, не 0о-разумева насCавника као не0рикосновени ауCо-
риCеC, већ на0роCив, као осо@у која креира услове ра-а (у учио-
ници и ван ње) и усмерава ученике ка јасним циљевима. З@оX
CоXа неки ауCори Xоворе о 0роширењу и новом саXле-авању на-
сCавничких улоXа, који више није с0ољни на-зорник већ ли-ер
Xру0них акCивносCи (Rogoff, 1998), -ириXенC (Bruner, 2000) или
ре-иCељ (Ивић, Пешикан, АнCић, 2001), који заје-но са чланови-
ма своје заје-нице, Cумачи и оживљава са-ржаје о којима се учи.
Схо-но Cоме, ученици као акCивни учесници 0реузимају своју
о-XоворносC, како за со0сCвено о@разовање Cако и за функциони-
сање Xру0е (Rogoff, 1998).

У Cом смислу, већина ауCора исCиче значај ин�ерсу5јек�ивно-
с�и као с0осо@носCи -а се разуме Cуђе мишљење, кроз језик, 0о-
креCе или на неки -руXи начин (Bruner, 2000, сCр. 34), о-носно као
разумевање Xрађења Cуђих конце0аCа у 0роцесу учења и Xрађења
зна(че)ња. ИнCерсу@јекCивносC је је-ан о- кључних 0ојмова у
0рисCу0у формирању личносCи, кулCурне заје-нице и о@разова-
њу као њиховом важном сеXменCу. ИнCерсу@јекCивносC 0ре-сCа-
вља у0раво ову везу 0оје-инаца и њихових и-енCиCеCа који се не
формирају мимо, већ унуCар кулCурне заје-нице којој 0ри0а-а-
ју, и Cо у0раво сCварањем/консCрукцијом и разменом значења.
Свака врсCа (не само рационалноX) израза 0ружа мноXе моXућно-
сCи -а се развију различиCи о@лици изражавања и разумевања,
или сазнања о свеCу који нас окружује. Нео-војива о- инCерсу-
@јекCивносCи је ин�еракција, сCајалишCе -а су сCицање знања и
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комуникација крајње међузависни (Bruner, 2000, сCр. 28–30). Ако
се знање сCвара и консCруише у живој размени мишљења, иску-
сCава, сCавова, чињеница, Cо значи -а је 0роцес консCруисања
значења конCексCуализован и не0оновљив, о-носно -а се не
може у 0оC0уносCи 0ре-ви-еCи и ис0ланираCи, јер 0ре-сCавља
инCеракCивни 0роцес различиCих ин-иви-уа у с0ецифичном
CренуCку и сиCуацији. Јасно је -а ова 0озиција уки-а насCавника
као ауCориCеC који 0о-учава, чији је су- не0рикосновен, а учени-
ке 0осCавља на месCо акCивних су@јекаCа који међусо@но, уз/са
насCавником креирају и -ају значења свеCу о коме уче. Ка-а се
кроз -ијалоX и заје-ничке вођене акCивносCи 0осCиже заје-нич-
ко разумевање, 0раве се с0оразуми на основу којих се заје-но -о-
носе о-луке, Cа-а се хијерархијски о-носи моћи „на-“ мо-ифи-
кују у -ељење моћи „са“ на основу криCичке рефлексије (Krnjaja,
2010). Такав 0роцес моXућ је и ус0ешнији уколико насCавници ра-
зумеју начине -ечије/ученичке консCрукције сCварносCи и мо-
XућносCи њиховоX разумевања свеCа, јер ће Cако моћи -а се
осCвари инCеракција која је заисCа -восCрана и -ијалошка. Само
Cаква насCава може @иCи сврсисхо-на, јер укључује 0оCенцијале
свих учесника у насCави, као и 0оCенцијале ресурса сре-ине/
кулCуре у којој се насCава о-вија, а Cиме Cежи развоју личносCи и
разумевању со0сCвене кулCуре у којој се личносC развија.

ЕЛЕМЕНТИ КОНТЕКСТА УМЕТНИЧКИХ ПРЕДМЕТА

У 0окушају ус0осCављања везе између нових 0осCавки исCорије
умеCносCи и сCу-ија визуелне кулCуре са је-не сCране, и са -руXе
сCране, 0е-аXошких Cеорија које акценаC сCављају на с0ецифич-
носC конCексCа у коме се насCава о-вија, фокус исCраживања сCа-
вљен је на ученичку инCер0реCацију и су@јекаCски 0оложај сва-
коX учесника у 0роцесу, како насCаве Cако и разумевања
ликовноX наслеђа. О@е хуманисCичке науке у својим наве-еним
меCо-олошким 0олазишCима крећу о- 0реC0осCавке -а су наша
Cела и умови као 0осре-ници и сCвараоци значења снажно о@ли-
ковани и о-ређени кулCуром (Belting, 2013; Bruner, 2000). Сваки
ученик као акCивни учесник у насCави, 0осмаCра се као ризница
искусCава и знања, -раXоцених и незао@илазних као 0олазишCе
за нова Cумачења, разумевање и конCексCуализацију наслеђа. И у
случају Cумачења форми и са-ржаја умеCничких -ела, у свакој
сре-ини (кулCурној Xру0и, 0а и учионици/разре-у) и за свакоX
0оје-инца увек је реч о сCварању нових значења, а не о 0уком
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0рихваCању чињеница или већ 0ре-ложених Cумачења. НасCав-
ник је у Cаквом 0роцесу Cакође 0осре-ник/ме-иј, онај који оCва-
ра изворе знања. Кроз CексCове, своја искусCва и Cумачења он/а
-аје уви- у @оXаCу ризницу различиCих извора 0реко којих нам се
0риказује наслеђе 0рошлосCи. Тако се 0роцес учења и разумева-
ња умеCничкоX наслеђа ус0осCавља као -ијалошки 0роцес, 0ро-
-укCиван/сCваралачки, а не ре0ро-укCиван. Неминовно је -а се
враCимо на 0очеCак о@разовноX 0роцеса – на 0иCање циља. Кроз
насCавничку 0раксу, сCално се суочавамо са 0иCањима: шCа ми
можемо или Cре@а -а научимо своје ученике ка-а је реч о насCави
чији је 0ре-меC изучавања умеCносC? Ш�а нам може „рећи“ слика,
о чему све и о коме она све�очи? Ко нам �о 6овори, ко (или ш�а) нам се
о5раћа? Да ли је �о слика сама, ау�ор, наручиоци, ликови са слике, они
који су је касније вре�новали и о�лучивали о њеној су�5ини? Да ли &о-
с�оји ин�еракција између њих и &осма�рача у музеју, о�носно ученика
у си�уацији учења? (Subotić Krasojević, Trifunović, 2016).

Крњаја конCексC -ефинише као „мрежу о-носа између разли-
чиCих -елова целине, о-ређен елеменCима и инCеракCивним -и-
намичним везама који је чине“ . Оно шCо чини Cе елеменCе кон-
CексCа и мрежу о-носа, 0рема овој ауCорки, јесу: унуCрашњи
(лични) конCексC – искусCво, 0ре-знање, 0реC0осCавке, конце0-
Cи и Cеорије и њихов развој и конCексC с0оља − уCицај насCавника
и -руXих, ваншколских искусCава на 0ромену конце0аCа и Cеори-
ја (Крњаја, 2009, сCр. 10–15). Бу-ући -а је је-ан о- важних 0ре-у-
слова сCварање услова „за“ и „у“ сиCуацији учења, 0рисCу0 на-
сCави у исCраживању @ио је усмерен у0раво 0рема креирању ме-
Cо-а у о-носу на с0ецифичне услове у којима се насCава о-вија.
СоциокулCурни конCексC у коме се о-вија насCава исCорије умеC-
носCи анализиран је кроз о-носе широке мреже учесника у
школском 0роцесу: с0ецифичносCи школе (за умеCничке зана-
Cе), насCавноX 0роXрама, Cежњи и конце0Cима насCавника и уче-
ника и сре-ине (кулCурних Xру0а којима 0ри0а-ају). Посе@на 0а-
жња је усмерена на инCеракцију насCавника и ученика у кон-
креCној сре-ини и укључивање нових слика − савремених
визуелних ме-ија и са-ржаја 0о0уларне кулCуре који су -оми-
нанCни извор сазнања ученика и 0ре-сCављају -ео кулCуре у ко-
јој они акCивно учесCвују у (ваншколском) живоCу. ВажносC ко-
ришћења нових ме-ија и слика које се њима сCварају у школском
о@разовању има улоXу у ус0осCављању веза између учења у шко-
ли и ван ње, шCо је, како је 0оказано, је-но о- важних 0олазишCа
социокулCурних Cеорија. 
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ОБРАЗОВАЊЕ И СЛИКЕ

О@разовање се у XXI веку о-вија кроз и у савременој визуелној
кулCури, у школској и ваншколској сCварносCи, у сCалној изложе-
носCи и инCеракцији са сликама. Нека исCраживања о у0оCре@и
савремене визуелне кулCуре у насCави 0оказују -а ученици чесCо
0осCављају се@е у фикCивни свеC (ви-ео иXара, филмова, серија,
чак и реклама) и корисCе Xа као сCан-ар-е на основу којих 0росу-
ђују реалносC (Freedman, 2003). Поре- CоXа шCо исCорија умеCно-
сCи расвеCљава конCексCе, смаCрајући -а социјалнокулCурни о--
носи сCварају визуелно 0оље, 0оје-ини исCраживачи визуелне
кулCуре засCу0ају сCав -а је 0роцес реверзи@илан, о-носно -а ви-
зуелно о@ликује социјално 0оље (Mitchell, 2002). О@разовање у
оквиру визуелних умеCносCи мора се @авиCи 0ре-меCима, значе-
њима, намерама, наменама и функцијама визуелне умеCносCи са
којом се ученици свако-невно срећу и у којој учесCвују. Њен ва-
жан ас0екC који се у о@разовању мора узеCи у о@зир је -а она има
уCицај на формирање и-енCиCеCа, у -восCруком смислу: Xле-ања
и сCварања. Визуелна кулCура, као највећи -ео свако-невноX ис-
кусCва мора се ви-еCи као реалносC, и мора се узеCи у о@зир у на-
сCави умеCносCи. Ако желимо -а ученици разумеју свеC у коме
живе, о@разовање мора -а сCави фокус на савремену визуелну
кулCуру, а ценCрално месCо за њено разумевање и криCичко 0ро-
мишљање, као и сCварање њеним сре-сCвима и ме-ијима, јесCе
насCава умеCничких 0ре-меCа (@ез о@зира на назив 0ре-меCа који
је у у0оCре@и у 0роXраму). КонсCрукција значења слике и разли-
чиCи моXући начини за њену инCер0реCацију су сложен за-аCак,
али и велики, а чини се не-овољно искоришћен 0оCенцијал на-
сCаве који има за циљ о@разовање визуелно &исмених &оје�инаца, 0у-
@лике и учесника у кулCури које о@разујемо. 

Несумњиво је -а насCавник мора вла-аCи својим насCавним
0ре-меCом као научном -исци0лином и сCално о@оXаћиваCи
своја знања, 0раCећи развој и меCо-олошке новине у својој -и-
сци0лини, како @и моXао -а Xа 0рео@ликује и 0рилаXо-и 0оCре@а-
ма свакоX ученика. Циљ насCаве никако нису сами насCавни са-
-ржаји 0ре-меCа, већ 0овезивање Cих и -руXих са-ржаја са 0о-
Cре@ама, инCересовањима, схваCањима и моXућносCима ученика
у оквиру ком0лексноX конCексCа у коме се заје-но налазе. Школа
на Cај начин 0осCаје -ео сCварноX живоCа, и Cо онај у коме све 0о-
чива на ра-озналосCи, оCвореносCи, ср-ачносCи, -оживљају. На-
сCава умеCносCи виђена и осCварена у конCексCу, може 0осCаCи



ЗБОРНИК РАДОВА ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА XLVIII (4)

156 ИВА Н. СУБОТИЋ КРАСОЈЕВИЋ

мо-ел кулCуралноX 0рисCу0а школи, у коме се неXују -ијалошки,
исCраживачки, оCкривачки 0роцеси, у коме се -о знања -олази
инCер0реCацијом. У Cаквој школи акценаC је на сCварању (слика
и значења), она се о0ире хијерархијским и уна0ре- о-ређеним
вре-носCима и ауCориCеCима, а своја значења и ауCориCеC Xра-и
0оверењем, разумевањем и ра-ошћу.

СТУДИЈА СЛУЧАЈА: СРЕДЊОВЕКОВНО НАСЛЕЂЕ 
И ДИГИТАЛНИ УРОЂЕНИЦИ

Циљ исCраживања @ио је 0рилаXођавање 0роXрама и њиме 0ре--
виђених са-ржаја насCавноX 0ре-меCа ИсCорија умеCносCи за
-руXи разре- сре-њеX умеCничкоX о@разовања, ученичким оче-
кивањима, 0ре-знањима и искусCвима која 0очивају на сликама
савремене кулCуре. Тре@ало је осмислиCи 0рисCу0 и из њеXа а-е-
кваCне меCо-е у насCави који су засновани на 0ревазилажењу ра-
злика између 0ре-виђених насCавних са-ржаја и ученичких оче-
кивања ка-а је реч о сре-њовековној кулCури.

Главна о-ре-ница 0рисCу0а насCави, на основу којих су врше-
не 0ромене са-ржаја и 0римена меCо-а, @ило је 0ошCовање узаја-
мно6 кон�екс�а у насCави – разумевање конCексCа 0рошлосCи из
0озиције ученика и њихове кулCуре. Узимајући у о@зир о-а@ране
везе кулCура 0рошлосCи и са-ашњосCи, ис0иCивало се како се у
насCави може 0осCићи шCо целовиCије Cумачење ликовноX на-
слеђа, имајући у ви-у њеXове различиCе ас0екCе, као и &ерс&ек-
�ивнос�. ПриCом су се је-нако 0ошCовали и ас0екCи које 0ре-ла-
же 0роXрам, као и они које 0ре-лажу ученици. ИсCраживање је,
Cакође, имало за циљ -а исCражи неке о- моXућих начина на који
�и6и�ални урођеници Xле-ају и -оживљавају ликовно наслеђе. Као
шCо Пренски наXлашава „највећи 0ро@лем у о@разовању је чиње-
ница -а наши насCавници као �и6и�алне &ри�ошлице Xоворе засCа-
релим језиком (језиком 0ре-иXиCалноX -о@а), Cешком муком 0о-
-учавају 0о0улацију која Xовори 0оC0уно новим језиком“
(Prensky, 2001). То значи -а морамо размоCриCи 0рисCу0 насCави
и са-ржаје који из њих 0роизлазе, а не само корисCиCи Cехничке
моXућносCи нове CехнолоXије.

Анализа насCавноX 0роXрама и анализа уво-ноX у0иCника који
је рађен са ученицима -руXоX разре-а сре-ње школе за умеCнич-
ке занаCе „ТехноарC БеоXра-“, 0оказале су -а 0осCоје несуXласице
између насCавноX 0роXрама и ученичких очекивања, о-носно не-
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усклађеносC између 0ре-ложених насCавних Cема и са-ржаја са
0ре-знањима која ученици -оносе у учионицу, 0осре-ованих са-
временом кулCуром. На основу ре0резенCаCивноX узорка који
чини 63 ученика из 3 о-ељења, -ошло се -о закључка -а је моXуће
и 0ожељно измениCи 0рисCу0 Cемама које се о@рађују. Са је-не
сCране, о-лучено је -а се на0рави заокреC 0рема са-ржајима који
CреCирају сре-њовековно наслеђе у савременим ме-ијима. Са
-руXе сCране, меCо- и акCивносCи за ученике Cре@ало је -а их
0о-сCакну -а се, кроз со0сCвено искусCво и акCивно учешће у на-
сCави, о-носно Cумачење наслеђа, шCо више 0овежу с њим.

ДуXоXо-ишње искусCво у насCавној 0ракси са ученицима умеC-
ничких 0рофила 0оказало је -а највећи оC0ор учењу и најмања за-
инCересованосC 0осCоје ка-а се о@рађују о@ласCи сре-њовековноX
наслеђа. Је-ан о- разлоXа јесCе и Cо шCо ученици не 0роналазе -о-
вољно -о-ирних Cачака са со0сCвеном кулCуром (шCо је 0оказао
у0иCник). Према знањима сCеченим у -оCа-ашњем школовању са
којима ученици -олазе на часове3, -оминанCни конце0C (0ре--
сCава) о сре-њем веку ко- већине ученика се заснива на на-моћи
цркве и верским суко@има, Cе оCу-а и -аље рас0росCрањен кон-
це0C „мрачни сре-њи век“, чак и ако се о њему у уџ@еницима
више и не Xовори, или се о њему криCички рас0равља. С -руXе
сCране, 0осCоји романCичарски конце0C „злаCноX -о@а сре-њове-
ковне Ср@ије“. МеђуCим, 0рема искусCвима и учешћу ученика у
савременој визуелној и 0о0уларној кулCури, која 0о-разумева
иXрице, филмове, серије, сCри0ове, конце0Cе оживљавања исCо-
рије и наслеђа, као шCо су LARP4 и Cosplay5 који 0осCају све 0о0у-
ларнији међу мла-има, и-еје о сре-њовековној е0охи више су ма-
Xичне неXо мрачне. СCоXа је исCраживање новоX 0рисCу0а насCав-
ним са-ржајима и меCо-ама за0очело као Cежња за
0ревазилажењем јаза између исCориоXрафскоX 0рисCу0а 0рисуC-
ноX у насCавним 0роXрамима и уџ@еницима и ученичких иску-
сCава која се Cичу у0оCре@е сре-њовековне @ашCине у оквиру са-
времене визуелне и 0о0уларне кулCуре. При0ремна фаза исCра-
живања 0оказала је -а је њихова 0ре-сCава о сре-њем веку -осCа
широка и -а 0ревазилази и са-ржаје и CемаCске оквире 0ре-виђе-
не 0роXрамским назнакама.

3 Ученици умеCничких 0рофила са којима је рађено исCраживање насCаву
исCорије имају -ве Xо-ине, шCо значи -а су они о е0охи сре-њеX века већ
учили у 0рвом разре-у, као и у основној школи.

4 Live action role-playing game (LARP) 
5 Costume Play 
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Насу0роC ранијем насCавничком искусCву и незаинCересова-
носCи ученика за е0оху, 0оказало се -а је инCересовање овоX 0уCа
0рилично велико. Након анализе и Xру0исања 0ојмова о којима
су ученици Xоворили и 0исали, уCврђено је -а су заје-нички име-
ниCељи за све ове са-ржаје @или виCешCво и фанCазија, Cе -а @и
синCаXма „мрачни сре-њи век“ моXла @иCи и0ак замењена -ру-
Xом − „фанCасCични сре-њи век“ (Baltrušaitis, 1981). Измењен 0ри-
сCу0 насCави Cемељио се на меCо-олошком 0омерању 0рисуCном
у хуманисCичким наукама ка 0роучавању сре-њовековне @ашCи-
не у конCексCу савремених 0о0уларних са-ржаја, као и осврCању
ка исCорији 0риваCних живоCа и шире визуелне кулCуре неXо шCо
су (у 0роXраму наве-ени) црквена архиCекCура, скул0Cура и сли-
карсCво.

Имајући у ви-у Cо -а су ученици као -оминанCне са-ржаје из
којих су развили 0ре-сCаве о сре-њовековној кулCури, наво-или
иXрице, као и чињеницу -а је као је-ан о- -оминанCних сре-њо-
вековних конце0аCа 0ре0ознаCа ви�ешка кул�ура, основни кон-
це0C извођења насCаве замишљен је на сле-ећи начин: ученици
ће @иCи 0о-ељени у Xру0е које ће 0ре-сCављаCи ви�ешке 6ру&е, а
све Xру0е у оквиру о-ељења заје-но ће чиниCи виCешки ре-. Све
насCавне је-инице о@рађиваће се 0о 0ринци0у Xру0ноX ра-а, а
0равила 0онашања о-ре-иће сами чланови Xру0е у скла-у са сво-
јим „виCешким ко-ом“ који ће @иCи њихова инCер0реCација ви-
Cешких врлина Cранс0онована у са-ашње време. Гру0е ће -о@ија-
Cи за-аCке као мисије које Cре@а -а 0ређу, а ка-а @у-е @ило 0о-
Cре@но, суко@иће своје сCавове на „виCешком Cурниру“.
ВиCешCво је CреCирано и као Cема и као меCо- у насCави. ИнCер-
0реCација и разумевање овоX 0ојма имало је кључну улоXу у кре-
ирању каракCерисCика насCавноX 0роцеса који 0о-разумева
о@лике ра-а, насCавне Cеме, као и акCивносCи за ученике.

ЗаCим се 0рисCу0ило разра-и новоX 0лана насCаве у коме се су-
Xеришу нови са-ржаји и меCо-и у насCави исCорије умеCносCи.
Теме нису орXанизоване 0рема хронолошкој и исCориоXрафској
линеарносCи, већ 0рема оним елеменCима које су ученици о-ре-
-или као важне. Извршено је 0реXру0исавање насCавних Cема и
са-ржаја, као и 0овезивање са савременим сликама сре-њовеков-
ноX наслеђа. ПрисCу0 и 0лан о 0реXру0исавању са-ржаја -ао је
оквир за акCивносCи којима су се са-ржаји о@рађивали. Сам ме-
Cо- креиран је на основу (ко- већине) -оминанCних конце0аCа
ком0јуCерских иXара и савремених ме-ија и са-ржаја који @ашCи-
не сре-њовековно наслеђе (иXрице, филмови, серије). НасCавни
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са-ржаји Cакође су 0рилаXођени Cим конце0Cима, Cако шCо су
0ронађене о-ређене значењске везе са 0ре-ложеним насCавним
са-ржајима у 0роXраму. Из њих су изXрађене акCивносCи у којима
се ученици 0осCављају у сиCуације које оживљавају е0оху о којој
уче, Cе @и се Cакво учење моXло назваCи ин�ер&ре�а�ивним иску-
с�веним учењем. АкCивносCи су усмерене ка реконс�рукцији е0охе
сре-њеX века, у којој ученици на различиCе начине -о@ијају улоXе
у којима Cре@а -а у0ознају и разумеју �ух времена.

ИсCраживање је 0оказало -а је 0овезивање са савременим сли-
кама наслеђа веома 0о-сCицајно, и ка-а је реч о -ословном кори-
шћењу у 0о0уларној кулCури (н0р. Cа0исерија Дама и је�норо6 у
сценоXрафији филмова о Харију ПоCеру) која 0ро-у@љује инCере-
совање за у0ознавање и разумевање, и ка-а је реч о конце0Cуал-
ним 0овезивањима (н0р. анализа кулCуралних о-носа коришће-
њем асоцијација на серију И6ра &рес�ола или инCер0реCација
сре-њовековних 0орCала као 0ролаза у -руXе -имензије/свеCове).

Пример 0рилаXођавања насCавноX 0роXрама 0ри о@ра-и на-
сCавне Cеме „КулCура и умеCносC сре-њеX века“ јесCе је-ан 0ри-
мер, изXрађен на основу с0ецифичносCи конCексCа у је-ној Xене-
рацији ученика. Оно шCо је исCраживање чинило моXућним у
више о-ељења је-не Xенерације јесCе Cо -а су сви ис0иCани уче-
ници, укључени у исCраживање, -авали о-Xоворе о- којих се мо-
Xла сCвориCи CемаCска целина у оквиру које су 0рилаXођени на-
сCавни са-ржаји. Врло је моXуће -а @и у некој -руXој сре-ини
уво-ни у0иCник -ао -руXачије 0о-аCке, који @и захCевали изме-
ну 0лана и нове CемаCске оквире. МеђуCим, оно шCо @и осCало
исCо јесCе 0рисCу0 наслеђу сре-њеX века, који @и се Xра-ио на ин-
Cересовањима и разумевањима ученика која су сCекли својим
-оса-ашњим учењем и искусCвима.

На основу анализе изве-ених часова (Cоком чиCавоX 0олуXо-и-
шCа) 0оказује се -а је моXуће о@ра-иCи насCавне Cеме и са-ржаје
који су 0ланом и 0роXрамом 0ре-виђени на ефикаснији и функ-
ционалнији начин уколико се о-сCу0и о- чисCо исCориоXрафскоX
0рисCу0а насCавној Cеми. Даље се ви-ело -а се у0раво на основу
меCо-олошкоX заокреCа сCвара меCо- који се може 0римениCи у
насCави која својим циљевима о-сCу0а о- Cра-иционалноX 0ри-
сCу0а у коме је Xлавни циљ ре0ро-укција XоCових знања. Такође,
0оказано је -а ученици 0осCају анXажованији, заинCересованији,
0ро-укCивнији и креаCивнији ка-а имају моXућносC -а насCавне
Cеме инCер0реCирају из различиCих 0ерс0екCива, ка-а свесC о на-
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слеђу развијају 0омоћу 0ојмова, 0ре-сCава и 0роцеса које у њихо-
вој кулCури Cрају и 0осCоје.

ЗАКЉУЧАК Изве-ено исCраживање афирмише су5јека�ски &оложај ученика и
неXује значај ин�ерсу5јек�ивнос�и као с0осо@носCи -а се разуме
Cуђе мишљење као и уважавање различиCих ин-иви-уалних ис-
кусCава, моCива, инCересовања, 0о-сCицајних за различиCа Cу-
мачења и различиCе о@лике ра-а. Полази се о- ученика као ри-
знице искусCава која се моXу укључиCи у ин-иви-уалне и Xру0не
сазнајне и развојне 0роцесе. Поре- CоXа, афирмише се учење као
-еловање у кулCури, у учионици и ван ње, као и 0о-сCицање ра-
зличиCих акCивносCи у којима школа 0осCаје учесник у кулCури.
ТреCира се насCава умеCносCи као 0оље у коме се моXу осCвариCи
различиCи нивои сара-ње, размене, сазнања, и која за циљ има
развој свих ас0екаCа личносCи, укључујући коXниCивне, афек-
Cивне и социјалне с0осо@носCи. Учење о ликовном наслеђу 0о-
смаCра се као учење о и у кулCури и као 0роцес самос0ознаје у
оквиру исCе. ИсCраживање је 0очивало на уочавању и анализи
кулCурних различиCосCи, о-носно с0ецифичносCи конCексCа на-
сCавне сиCуације на основу којих се Xра-е и развијају 0рисCу0и и
меCо-е у насCави.

ЛИТЕРАТУРА Бурдије, П. и Пасерон, Ж. К. (2012). Репродукција у образовању, друштву
и култури. Реч (82.28), часопис за књижевност, културу и друштвена пита-
ња, 67–122.

Ивић, И., Пешикан, А., Антић, С. (2001). Активно учење 2. Приручник за при-
мену метода активног учења/наставе. Београд: Институт за психологију.

Крњаја, Ж. (2009). Кон�екс� у учењу и &о�учавању. БеоXра-: За-уж@ина
Ан-рејевић.

Belting, H. (2013). Slika, medij, telo: nov pristup ikonologiji. U: J. Čekić,
M. Stanković (prir.), Slike/singularno/globalno – savremeno kao eksperiment
(73−88). Beograd: Fakultet za medije i komunikaciju, Univerzitet Singidu-
num.

Baltrušaitis, J. (1981). Fantastični srednji vijek – Antičko i egzotizmi u gotčkoj
umjetnosti, (prev. M. Cvitan). Svjetlost: Sarajevo.

Bruner, Ј. (2000). Kultura obrazovanja. Zagred: Educa. 

Claxton, G. (2002). Education for the Learning Age: Sociocultural Approach to
Learning to Learn. In: G. Wells & G. Claxton (Eds.), Learning for Life in the 21st
Century (21−33). Oxford: Blackwell Publishing.

Freedman, K. (2003). Teaching Visual Culture, Curriculum, Aesthetic and Social life
of Art. New York: Columbia University.



НАСТАВА ИСТОРИЈЕ УМЕТНОСТИ И ЛИКОВНЕ КУЛТУРЕ У СОЦИОКУЛТУРНОМ КОНТЕКСТУ…

ИВА Н. СУБОТИЋ КРАСОЈЕВИЋ 161

Gadamer, H. G. (2011). Istina i metod, Osnovi filozofske hermeneutike. Beograd:
Fedon.

Gergen, K. & Gergen, M. (2006). Socijalna konstrukcija, ulazak u dijalog, prevod
Vineta Marinović. Beograd: Zepter Book World.

Krnjaja, Ž. (2008). Učenje i podučavanje kao zajedničko razumevanje, Nastava
i vaspitanje, 57 (3), 292-302.

Krnjaja, Ž. (2010). Igra, stvaralaštvo, otvoreni vaspitni sistem – šta ih
povezuje? Nastava i vaspitanje, 59 (2), 264–277.

Mitrović, M. (2014). Sociokulturni pristup nastavi i angažovanje pedagoga u
nastavi. U: N. Matović, V. Spasenović, R. Antonijević (ur.), Identitet profesije pe-
dagog u savremenom obrazovanju (72–75). Beograd: Filozofski fakultet.

Mitchell, J. W. (2002). Showing seeing: a critique of visual culture. Journal of
visual culture, 1 (2), 165−181.

Prensky, M. (2001). Digitalni urođenici, digitalni pridošlice. On the Horizon, 9
(5), доступно на http://edupoint.carnet.hr/casopis/40/clanci/3.

Rogoff, B. (1998). COL (Community of Learners) – Interaktivni model učenja i
vaspitanja. Psihologija u svetu, 2, 111−127.

Subotić Krasojević, I. i Trifunović, K. (2016). Dijalog i zajednička interpretaci-
ja nasleđa u nastavi istorije umetnosti. Godišnjak Srpske akademije obrazovanja,
XII, 351–362.

Tucić, N. (1999). Čovek, evolucija i društvo. Beograd: Margo-art.

Vigotski, L. (1983). Mišljenje i govor. Beograd: Nolit.

Wells, G. & Claxton, G. (2002). Introduction: Sociocultural Perspectives on the
Future of Education. In: G. Wells & G. Claxton (Eds.), Learning for Life in the 21st
Century (1−18). Oxford: Blackwell Publishing.

Wells, G. (1999). Dialog Inquiry, Towards a Sociocultural Practice and theorz of
Education. Cambridge: University Press.

IVA N. SUBOTIĆ KRASOJEVIĆ
UNIVERSITY OF BELGRADE
FACULTY OF PHILOSOPHY
DEPARTMENT OF ART HISTORY
CENTRE FOR MUSEOLOGY AND HERITOLOGY

SUMMARY SOCIOCULTURAL APPROACH TO LEARNING AND TEACHING ART 
AND VISUAL CULTURE: MEDIEVAL HERITAGE

IN THE CONTEXT OF MODERN VISUAL CULTURE 

The subject of the paper is a sociocultural approach to a teaching/
learning process, regarding contemporary context of the situation in
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which that process is happening. The first segment of the paper is
based on theoretical sociocultural approach to learning, especially
CHAT (Cultural Historical Activities Theory). It emphasizes a role of
culture in education, and shows learning as a meaning making
process, which depends on all of its participators and the context.

Second part is devoted to a process of teaching and learning art
and visual culture. Case study shows an example of sociocultural
approach to the medieval heritage. According to a school knowledge
of our high school students, the key ideas of medieval period are
based on power of church and religious wars. But, according to their
activities in contemporary visual culture (games, films, series, comic
books, LARP) these ideas become more magical than dark. They are
interested in such themes of visual culture as dragons, weapons,
knights, chivalry code, and fantastic beings. This paper intends to fill
the gap between scientific historical approach of the curriculum and
textbooks and students' experiences of visual and popular culture.
The approach is based on methodologies of humanistic sciences that
research medieval heritage in context of pop-cultural contents, as
well as the context of history of private lives and wide visual culture.
Having in mind the postulates of contemporary teaching and learn-
ing that depend on the context, the aim of the paper is searching for
the teaching methods that will lead to cooperative interpretation
and understanding of different cultures.

KEYWORDS: sociocultural approach to learning; medieval heritage; visual culture;
context; teaching methods.
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