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УНИВЕРЗИТЕТ У БАЊОЈ ЛУЦИ, ФИЛОЗОФСКИ ФАКУЛТЕТ
СТУДИЈСКИ ПРОГРАМ ПЕДАГОГИЈЕ

ЕФЕКТИ РЕЦЕПЦИЈЕ КЊИЖЕВНОГ ТЕКСТА 
У ИНДИВИДУАЛИЗОВАНОЈ 

И РЕСПОНСИБИЛНОЈ РАЗРЕДНОЈ НАСТАВИ

САЖЕТАК. Рецепција књижевног текста у настави нови је методички појам, кон-

цепт или процес. Први пут је дефинисана и експлицирана у овом раду.

Синтезом кључних поставки теорије рецепције, теорије иноватив-

но-развијајуће наставе и налаза тангентних педагошко-психолошких и

дидактичко-методичких истраживања развијене су трансферабилне

теоријске основе рецепције књижевног текста у настави за млађи

школски узраст ученика. Операционализацијом тих основа омогућено

је њихово уграђивање у полазишта, структуре, обиљежја и микропла-

нове рецепције књижевног текста у интерактивној настави различитих

нивоа сложености (ИН РНС – као модалитету система индивидуализо-

ване наставе) и у респонсибилној настави (РН).

Током тромјесечног експеримента ученици петог разреда основне

школе реципирали су књижевноумјетнички текст у иновативно-раз-

вијајућим системима разредне наставе – у оптимално индивидуализо-

ваној настави (НРНС) и респонсибилној настави (РН). Постигли су у

просјеку статистички значајно веће резултате на финалном него на

иницијалном мјерењу у познавању књижевнотеоријских појмова,

суђењу у социјалним ситуацијама и у идентификацији и вредновању
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основних типова карактера. Такви налази могу бити инвентивно ко-

риштени у идућим истраживањима у унапређивању рада на књижев-

ном тексту у наставној пракси.

КЉУЧНЕ РЕЧИ: рецепција књижевног текста у настави; теорија рецепције; теорија ра-

звијајуће наставе; настава различитих нивоа сложености; респонси-

билна настава; познавање књижевнотеоријских појмова; суђење у со-

цијалним ситуацијама; идентификација и вредновање типова каракте-

ра. 

ТЕОРИЈСКИ ПРИСТУП ПРОБЛЕМУ ИСТРАЖИВАЊА

Процеси и исхо5и реце8ције књижевноW AексAа 5еAерминисани
су Aоковима и меAо5ичким с8ецифичносAима сисAема Aра5ици-
оналне и иноваAивно-развијајуће насAаве. Појачан инAензиAеA
реце8ције књижевноW AексAа моWуће је осAвариAи у сисAему ин-
5иви5уализоване разре5не насAаве (нарочиAо у њеној варијанAи
8ознаAој 8о5 називом насAава различиAих нивоа сложеносAи) и у
рес8онсиBилној насAави.

Појам реце8ција во5и 8оријекло о5 лаAинске ријечи receptio, а
значи 8римање (Rečnik književnih termina, 1985), а реци8ираAи
значи „усвојиAи, 8римиAи, 8ри8усAиAи, 5о8усAиAи 8рисAу8“ (Ву-
јаклија, 1954; 8рема: Илић и Јерковић, 2014, сAр. 240). Прво се 8оја-
вио у исAорији 8рава, а он5а је 8реко 5руWих наука 5ошао у Aер-
минолоWију 5и5акAике и меAо5ика 8оје5иних 8ре5меAа. Из уWла
Aеорије књижевносAи реце8ција се о5носи на чиAаочево 8рихва-
Aање, 8ријем, разумијевање, 5оживљавање и вре5новање умјеA-
ничких елеменаAа 8ри 5ирекAном конAакAу чиAаоца са књижев-
ним 5јелом, Bез 8осре5ника. Према Психолошком речнику реце8-
AивносA се 5ефинише као „8ријемљивосA, с8осоBносA лакоW
8римања уAисака, оAвореносA 8рема уAицајима“ (КрсAић, 1988,
сAр. 521). 

И5ејни Aворац Aеорије реце8ције је Ханс РоBерA Јаус (1978), а
касније је њеWово учење Bило 8рихваћено и о5 5руWих 8ри8а5ни-
ка консAаничке школе, нарочиAо ВолфWанWа Изера.3 „Јаус је улоWу
чиAаоца ревиAализовао и о5ре5ио њен 5инамички каракAер, а
Aиме је 5оBио моWућносA 8роцесуалноW и 5оWађајноW саWле5авања

3 Теорија реце8ције је врло Bрзо 8ривукла 8ажњу AеореAичара насAаве језика
и књижевносAи зBоW о5ре5ница о књижевном AексAу у којима чиAалац (ре-
ци8ијенA) на5Wрађује Aзв. нео5ређена мјесAа у скла5у са својим чиAалачким
афиниAеAом и моWућносAима, а и са временом у којем живи.
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сложених о5носа у AроуWлу ауAор–5јело–чиAалац, као факAора
који ће BиAи везивни елеменA есAеAске и исAоријске 5имензије
књижевносAи“ (Вучковић, 2006, сAр. 10). ЗаWоворници Aеорије ре-
це8ције у Wрађанској науци о књижевносAи Bили су Изер и Ман-
5елков, а о5 књижевних AеореAичара Вајман и Науман.4

Ученик се разликује о5 осAалих чиAалаца 8о Aоме шAо је њеWо-
во чиAање школска оBавеза, а 5а Bи ус8јешно реци8ирао и 5ожи-
вио свијеA књижевноW 5јела њеWово чиAање мора BиAи инс8ири-
сано 8оAреBом за књижевношћу и унуAрашњом моAивацијом.
„ЗаинAересован ученик ће мноWо ефикасније 5оћи 5о оAкрића
смисла о5 оноWа коме чиAање није 5овољно инс8ираAивно. Са-
знање сAечено власAиAим емоционалним и инAелекAуалним ак-
AивносAима, које суWерише воља ученика, Bиће о5 изузеAноW зна-
чаја за цјелоку8ну личносA мла5оW чиAаоца“ (Вучковић, 2006,
сAр. 47). СвијеA умјеAничкоW 5јела је фикционалан (сачињен о5
елеменаAа реалносAи, али Bез сAварноW живоAноW корелаAа), 8а
зBоW AоWа ком8лексне везе и о5носи фикционалноW свијеAа 5јела
и сAварноW свијеAа ученицима моWу BиAи оAежавајући за насAаву
књижевносAи уколико се њиховом расвјеAљавању не 8рисAу8и
на 8рави начин. ЗаAо је 8ри8ремање ученика за моAивисано чи-
Aање књижевноумјеAничкоW AексAа основно 8олазишAе (Bаза)
које ће касније имаAи BиAан уAицај на 8рихваAање, схваAање и
вре5новање AексAа.

Процес реце8ције књижевноW AексAа у насAави 5о са5а је у на-
учним и сAручним ра5овима о8исиван, али није сажеAо 5ефини-
сан. Дакле, сма�рамо �а је реце�ција књижевно" �екс�а �рималачки
ак� чи�аоца који се о�вија у �роцесу ин�иви�уално" �оживљавања и
разумијевања књижевно" �екс�а у којем се ус�ос�ављају ком�лексне
везе и о�носи између фикцијално" свије�а и с�варнос�и и њихово суче-
љавање са �ерсоналним искус�вима, врије�нос�има и сазнањима чи-
�аоца (ученика). У о5носу на Aра5иционални инAер8реAаAивни
ра5 на књижевном AексAу, амBијенA за реце8цију књижевноW
AексAа у иноваAивно-развијајућој насAави мноWо је 8овољнији.

Термин иноваAивно-развијајућа насAава, као нова 8ара5иWма,
уве5ен је 70-их Wо5ина XX вијека на ску8у РимскоW клуBа (чији је

4 Они су исAицали 5а је о5нос између 8ро5укције књижевносAи и њене реце8-
ције у круWовима 8уBлике сличан о5носу 8роизво5ње и 8оAрошње. Таква
5ијалекAичка 8овезаносA између 8ро5укције и књижевне реце8ције указује
на чињеницу 5а чиAалац исAовремено 8рима и „8роизво5и“. Иако је Јаус
своју Aеорију 8ре5сAавио 1967. Wо5ине, Aек 1975. Wо5ине 5ос8јела je у јуWосло-
венску књижевносA.
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оснивач Аурелио Печеи), W5је су формулисане 5вије конце8ције
оBразовања – 8о5ржавајуће-ре8ро5укAивна и иноваAивно-разви-
јајућа. Ова 5руWа конце8ција заснива се на орWанизацији и реали-
зацији развијајуће насAаве у којој се инсисAира на хармоничком
и цјеловиAом развоју личносAи ученика (ВилоAијевић и ВилоAи-
јевић, 2016а, сAр. 9–10). Ова Aеорија наWлашава 5а развој (сазрије-
вање) 8ри8рема и чини моWућим 8роцес насAаве, а насAава сAи-
мулира и уна8ређује 8роцес развоја (сазријевање).5 ПоBорници
Aеорије развијајуће насAаве (Эльконин, Давы5ов, ЛеонAьев, Зан-
ков) залаWали су се за Aо 5а 5ијеAе не Bу5е неко ко само 8осјећује
школу, већ неко ко ће заузеAи 8озицију суBјекAа који усавршава
сеBе. „МијењаAи се, за 8ре5сAавнике развијајуће насAаве, значи –
5анас размишљам 5руWачије неWо јуче, моWу и умијем више, схва-
Aио сам оно шAо нисам разумио“ (ДуBљанин, 2010, сAр. 527). Дије-
Aе је у развијајућој насAави чесAо у сиAуацији 5а анализира со8-
сAвене и Aуђе акAивносAи. Ре8кин и Заика сушAину развијајуће
насAаве ви5е у сAварању услова у којима ће ученик 8осAаAи су-
BјекA насAавноW 8роцеса (СAе8ановна Си5енко, 2006, сAр. 114).
У развијајућој насAави ученик AреBа 5а осјећа 8оAреBу за само-
8ромјеном и 5а има моAив за саморазвојем. „Ди5акAика и насAа-
ва развијајућеW Aи8а има 5руWачију 8сихолошко-лоWичку основу
у оквиру које се 8ре5носA 5аје 8о5сAицању за8ажања 8ојава и
анализирања узрочно-8осље5ичних веза, мишљења, оAкривања
и Wенерализација у зони наре5ноW (у 8очеAку BлискоW) развоја
ученика, чиме се 8роширују 8росAори слоBо5нијеW ис8ољавања
и афирмације ученика, као и ком8леменAарне инвенAивносAи
насAавника“ (Илић, 2015а, сAр. 651). У Aаквом конце8Aу насAаве
насAавну 5јелаAносA и учење ученик 5оживљава као режиран 8о-
сао који је у 5ирекAној вези са њеWовим со8сAвеним развојем.
ЗBоW AоWа се у 8осље5ње вријеме инAензивирају исAраживања и
разра5е конце8Aа „зоне наре5ноW развоја“ као најзначајнијеW
оBјекAивноW елеменAа развијајуће насAаве. У вези са Aим, СAе8а-
новна Си5енко (2006) 8окушала је 5ефинисаAи основне црAе ра-
звијајуће насAаве на часу.6

5 У 8рилоW Aоме ВиWоAски је Wоворио сље5еће: „ДијеAе је научило 5а изво5и
неку о8ерацију и самим Aим је усвојило неки сAрукAурни 8ринци8, чија је
сфера 8римјене шира у о5носу на о8ерацију оноWа Aи8а на основу које је Aај
8ринци8 Bио усвојен. Према Aоме, чинећи корак у насAави, 5ијеAе у развоју
на8ре5ује за 5ва корака, о5носно оBучавање и развој се не 8о5у5арају“ (Ви-
WоAски, 1991; 8рема: Давы5ов, 1995, сAр. 11–12).
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На основу ових изложених црAа можемо исAаћи 5а исAражи-
вач (8е5аWоW, меAо5ичар, учиAељ) AреBа 8осAе8ено 8релазиAи на
о8ерисање 8ојмом развијајуће насAаве „у скла5у са о5ређеним
узрасAом ученика и реалним сре5сAвима оBучавања 5јеце AоW уз-
расAа, а 8омоћу којих се може орWанизоваAи њихова во5ећа 5је-
лаAносA која 5ово5и 5о развоја нео8хо5ноW нивоа о5Wоварајућих
8сихичких новина“ (Давы5ов, 1995, сAр. 30). Занимљиво схваAање
развијајуће насAаве 5ао је Ре8кин, који смаAра 5а „развијајућа на-
сAава јесAе насAава чији су са5ржај, меAо5е и орWанизациони
оBлици 5ирекAно оријенAисани 8рема 8сихо-физичким закони-
AосAима развоја“ (Repkin, 1997, сAр. 34).

ЗBоW AоWа, основну сушAину 8оимања развијајуће насAаве за
Дави5ова 8ре5сAавља Aеорија насAавне 5јелаAносAи и њеноW су-
BјекAа (која је изложена у ра5овима Ре8кина, Лом8шера, Дави5о-
ва и Ељконина).

Неки о5 иноваAивних сисAема развијајуће насAаве 5анас су:
ин5иви5уализована насAава (са свим својим мо5алиAеAима), ре-
с8онсиBилна насAава, хеурисAичка насAава, 8ројекAна насAава,
искусAвена (виAаWена насAава), инAеWраAивна насAава, иWролика
насAава, еWзем8ларна насAава, насAава оAкривањем и 8уAем ре-
це8ције, 8роWрамирана насAава иA5. За 8оAреBе овоW ра5а, а и са
ас8екAа ефикасне реце8ције књижевноW AексAа, 5еAаљније ће
BиAи оBразложена 5ва сисAема иноваAивне насAаве за које сма-
Aрамо 5а у насAави књижевносAи на млађем школском узрасAу
ученика моWу имаAи развијајући ефекаA. То су насAава различи-
Aих нивоа сложеносAи (НРНС) и рес8онсиBилна насAава (РН).

Нас�ава различи�их нивоа сложенос�и (НРНС) јесAе је5на о5 нај-
8ракAичнијих варијанAи ин5иви5уализације насAаве. ОрWаниза-
ција овакве насAаве 8ри8рема се и5енAификовањем свакоW уче-
ника, најчешће на Aри нивоа сAрукAуре знања, умијећа, инAере-
совања и осAалих ин5иви5уалних 8оAенцијала и изра5ом вјежBи
различиAих нивоа сложеносAи.7 Основна инAенција насAаве ра-

6 О8ширније ви5јеAи у: СAе8ановна Си5енко, А. (2006). О иновационим и Aра-
5иционалним мо5елима насAавноW 8роцеса. БеоWра5: Нас�ава и вас�и�ање,
сAр. 116.

7 У смислу саWле5авања међусоBноW о5носа ин5иви5уализације и 5иферен-
цијације, нај8оA8уније о5ређење насAаве различиAих нивоа сложеносAи 5ао
је њен ауAор Миле Илић, који каже 5а је Aо „5еференцирани вас8иAно-оBра-
зовни ра5 насAавника и ученика, различиAих нивоа и сAрукAура знања, ин-
AелекAуалноW развоја, с8осоBносAи учења, ра5них навика, Aем8а ра5а, моAи-
вације и 5руWих факAора, релеванAних за о8Aималну унуAрашњу 5иферен-
цијацију фронAалне насAаве“ (Илић, 1984, сAр. 19).
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зличиAих нивоа сложеносAи сасAоји се у Aоме 5а се је5инсAвени
8роWрамски оквир, уважавајући ин5иви5уалне разлике ученика,
5иференцира на различиAе нивое знања и с8осоBносAи. Дифе-
ренцирање знања и с8осоBносAи најчешће се врши на Aри нивоа,
и Aо: 1) о5ређивање чињеница и 8ознавање основних 8роWрам-
ских са5ржаја; 2) разумијевање и схваAање информација и 3) кре-
аAивна 8рера5а информација уз сAваралачку 8римјену знања.
У WлоBалној сAрукAури (макросAрукAури) НРНС уочавају се чеAи-
ри релаAивно самосAалне и међусоBно 8овезане еAа8е (фазе).8

Ако се у Aакву WлоBалну сAрукAуру уве5е инAеракAивносA у
ра5у ученика (ра5 у 8ару или Wру8и), он5а Wоворимо о инAерак-
Aивној насAави различиAих нивоа сложеносAи (ИНРНС), коју је
именовао, Aеоријски оBразложио и 8римјерима илусAровао њен
уAемељивач Миле Илић 1999. Wо5ине.9 Наре5ни часови насAаве
различиAих нивоа сложеносAи (најчешће часови 5аљеW ра5а на
књижевном AексAу, часови вјежBања и 8онављања) моWу имаAи
нешAо различиAију оријенAациону сAрукAуру.10

Ди5акAичка с8ецифичносA насAаве различиAих нивоа сложе-
носAи у скла5у је са схваAањима ВиWоAскоW о значају сAварања со-
цијалних околносAи развоја које су 8рилаWођене „зони наре5ноW
развоја“. У оквиру ове насAаве лисAа је5ноW нивоа вјежBања са5р-
жи о5ређен 8роценAуални 5ио (око 30%) за5аAака наре5ноW ни-
воа Aежине. Таква орWанизација насAаве има развојни каракAер и
зBоW AоWа можемо рећи 5а насAава различиAих нивоа сложеносAи
(НРНС) и њена варијанAа инAеракAивна насAава различиAих ни-
воа сложеносAи (ИНРНС) имају ослонац у Aеорији развијајуће на-
сAаве.

ПошAо је у нашем ра5у фокус усмјерен на реце8цију књижев-
ноW AексAа у развијајућој инAеракAивној насAави књижевносAи
различиAих нивоа сложеносAи, оријенAациону микросAрукAуру,
Aј. Aок и 5инамику насAавноW часа (или Bлок часа) конци8ирали
смо кроз сље5еће 8овезане еAа8е (фазе): 

1) 8ри8ремне акAивносAи за реце8цију књижевноW AексAа;

8 О8ширније ви5јеAи у: Илић, М. (1984). Учење и нас�ава различи�их нивоа сло-
женос�и. Сарајево–БеоWра5: ЗУНС, сAр. 28.

9 О8ширније ви5јеAи у: Илић, М. (1999). ИнAеракAивна насAава различиAих
нивоа сложеносAи. У: Ин�ерак�ивно учење. Бања Лука: МинисAарсAво 8ро-
свјеAе, сAр. 88.

10 О8ширније ви5јеAи у: Илић, М. (1998). Нас�ава различи�их нивоа сложенос�и.
БеоWра5. УчиAељски факулAеA, сAр. 31–32.
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2) заје5ничке уво5не насAавне акAивносAи и евоцирање хори-
зонAа очекивања;

3) уAврђивање и 8ојачавање реце8цијске с8ремносAи ученика;

4) чиAање и 8рви 5оживљај књижевноW AексAа;

5) ин5иви5уално чиAање књижевноW AексAа у сеBи;

6) реце8ција књижевноW AексAа у инAеракAивним вјежBама ра-
зличиAих нивоа сложеносAи;

7) 8резенAација резулAаAа инAеракAивне (Aан5емске) реце8ције
књижевноW AексAа;

8) уAврђивање есAеAске 5исAанце и 5о8уна мјесAа нео5ређено-
сAи и

9) заје5ничка евалуација реце8ције књижевноW AексAа (и осAа-
лих 8роWрамски релеванAних исхо5а ра5а на књижевном Aек-
сAу) и завршне насAавне акAивносAи.

Миле Илић је крајем 8рошлоW (XX) вијека (1982; 1984; 1989) 5и-
5акAички уAемељио и екс8ерименAално верификовао насAаву
различиAих нивоа сложеносAи као нови мо5алиAеA сисAема ин-
5иви5уализоване насAаве11, а рес8онсиBилносA у оBразовању је
нови 8ојам којеW је 8оменуAи ауAор 8очеAком нашеW вијека (2000;
2002) увео у нашу 8е5аWошко-5и5акAичку лиAераAуру. Разлози
њеWове 8ојавносAи оWле5ају се у израженим инAересима 5а се
смисао и орWанизација оBразовања „ускла5е са 5емокраAским
8реоBражајем 5рушAва“ (СAојановић, 2007, сAр. 6). Као резулAаA
Aаквих ин5иви5уалних и инсAиAуционалних насAојања насAао је
8ојам рес8онсиBилносA који је 8рихваћен у 8е5аWошкој и 5и5ак-
Aичкој лиAераAури и сисAем рес8онсиBилне насAаве12 који је на-
шао своју 8ракAичну 8римјену у насAави. „Уношење 5емокраA-
ско-8арAици8ацијских 8ромјена у савремену насAаву сушAински

11 ИсAраживање је извршено из Aри насAавна 8ре5меAа: маAерњи језик (8о-
5ручје књижевносAи), маAемаAика и BиолоWија. ЕфекAи 8римјене насAаве
различиAих нивоа сложеносAи у оBра5и књижевноW AексAа уAврђени су у
сље5ећим оBласAима: разумијевање 8рочиAаноW AексAа, Bрзина чиAања у се-
Bи, Bрзина WласноW чиAања, 8овећања 8асивноW рјечника, развоја верBалне
креаAивносAи и 8исменоW изражавања.

12 Према схваAању оснивача овоW насAавноW сисAема, МилеAа Илића, рес�онси-
-илна нас�ава (РН) је „мо5ел савременоW насAавноW ра5а који је 8ре8озна-
Aљив 8о о5WоворносAи ученика и насAавника за 8арAици8ацију у 5емокраA-
ском изBору и акAивном осAваривању 8е5аWошки релеванAних и 5и5акAич-
ко-меAо5ичких 8рикла5них акAивносAи 8ри8ремања, извођења и вре5но-
вања насAаве“ (Илић, 2002, сAр. 26). 



ЗБОРНИК РАДОВА ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА XLVIII (4)

172 ЖЕЛИМИР Ж. ДРАГИЋ, МИЛЕ Ђ. ИЛИЋ

мијења и социо-8сихолошки, с8ознајно-5и5акAички, хумани-
сAичко-8е5аWошки и еманци8ацијско-8ерсоналисAички 8оBољ-
шава инAеракAивно 8оучавање и учење“ (Илић, 2002, сAр. 156).
Равно8равно и 5емокраAско учешће ученика и насAавника у
о5лучивању о најBиAнијим 8иAањима орWанизације насAавних
акAивносAи основна је о5лика рес8онсиBилне насAаве, чији ори-
јенAациони Aок и 5инамика, 8рема о5ређењима њеноW уAемељи-
вача, оBухваAа низ међусоBно 8овезаних еAа8а.13

Пре5лаWање, о5аBир и реализација Bило које и Bило какве ва-
ријанAе насAавне акAивносAи не AреBа 5а Bу5е само сеBи сврха,
већ AреBа 5а во5и ка развијању рес8онсиBилне насAаве у којој ће
се квалиAеA учења и 8оучавања 8о5изаAи на виши ниво (Илић,
2002). У о5носу на Aра5иционалну насAаву, у рес8онсиBилној
8рисуAна је већа сазнајна и сAваралачка акAивносA ученика, јер
се личним о8ре5јељењем за о5ређену варијанAу насAавноW ра5а
8окреће унуAрашња моAивација за учење. ПошAо је у нашем ра5у
акценаA на реце8цији књижевноW AексAа у (инAеракAивној) ра-
звијајућој рес8онсиBилној насAави књижевносAи, оријенAацио-
ну сAрукAуру, Aок и 5инамику насAавноW часа (или Bлок часа)
осAвариваћемо кроз сље5еће еAа8е (фазе): 

1) конци8ирање 8рије5лоWа реце8ције књижевноW AексAа у ва-
ријанAама насAавних акAивносAи Aоком 8ри8реме, извођења
и вре5новања насAаве (шAо чини учиAељ 8рије не8осре5ноW
насAавноW ра5а);

2) заје5ничке уво5не насAавне акAивносAи и евоцирање хори-
зонAа очекивања;

3) уAврђивање и 8ојачавање реце8цијске с8ремносAи ученика;

4) чиAање и 8рви 5оживљај књижевноW AексAа;

5) ин5иви5уално чиAање књижевноW AексAа у сеBи;

6) 8ре5лаWање 5вије или више варијанAи 8роWрамски релеванA-
них и 5и5акAичко-меAо5ичких насAавних акAивносAи у 8ри-
8ремању, реализацији и валоризацији реце8ције књижевноW
AексAа у рес8онсиBилној насAави;

7) заје5нички 8арAици8ацијско-5емокраAски изBор нај8овољ-
није варијанAе насAавних акAивносAи;

8) реализација 5емокраAски о5аBране варијанAе насAавноW ра5а;

13 О8ширније ви5јеAи у: Илић, М. (2002). Рес�онси-илна нас�ава. Бања Лука: Фи-
лозофски факулAеA, сAр. 143–144.
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9) уAврђивање есAеAске 5исAанце и 5о8уна мјесAа нео5ређено-
сAи и

10) вре5новање Aока и резулAаAа реце8ције књижевноW AексAа
(као и усвајања осAалих 8роWрамски релеванAних исхо5а ра5а
на књижевном AексAу) и завршне насAавне акAивносAи.

СAицање знања у рес8онсиBилној насAави 8осAаје с8ецифична
5и5акAичко-меAо5ичка креација у којој сAваралачка имаWинаци-
ја 5олази 5о изражаја у 8ројекцији о5Wоварајућих насAавних ак-
AивносAи. Узимајући у оBзир Aо 5а рес8онсиBилна насAава са5р-
жи 8луралиAеA у 8ону5и варијанAи насAавноW ра5а, може се
8реA8осAавиAи 5а ће у Aаквом 5емокраAски креираном насAав-
ном амBијенAу и реце8ција књижевноW AексAа BиAи ус8јешнија,
Aј. 5а ће вољно изаBран 8рисAу8 књижевном AексAу 5о8ринијеAи
њеWовом максималном 8рихваAању и разумијевању.

Примјеном оваквих 8ерс8екAивних нових сисAема насAавноW
ра5а мијења се 8озиција ученика и учиAеља у 8роцесу реце8ције
књижевноW AексAа. СAвара се ново насAавно и развојно-сAимула-
Aивно окружење у којем је ученик акAивнији, самосAалнији, сло-
Bо5нији, са максимално моWућом социјализацијом ин5иви5уа-
лиAеAа, а учиAељ 8осAаје орWанизаAор, савјеAник, вас8иAач и 8о-
маWач у Aом окружењу који 8о5сAиче и усмјерава ученика на
8ре5меA насAавноW ра5а (Илић, 2004, сAр. 1085). Феноменом ре-
це8ције и 8римјеном ових развијајућих мо5ела насAавноW ра5а
Bавили су се Дијана Вучковић14, Синиша СAојановић15 и Драженка
ШоBаA16.

Имајући у ви5у наве5ена исAраживања, о5лучили смо се 5а
ем8иријски 8ровјеримо оBразовновас8иAну ефикасносA реце8-

14 Дијана Вучковић је у књизи Теорија реце�ције у нас�ави књижевнос�и у мла-
ђим разре�има основне школе (2006) екс8лицирала реце8ционоесAеAички
8рисAу8 изучавању књижевносAи у млађим разре5има основне школе и ис-
Aакла 5а у насAавном 8роцесу AреBа AежиAи шAо 8оA8унијем 8о5сAицању
ученика на исAраживачки, сAваралачки и консAрукAиван о5нос 8рема књи-
жевном 5јелу и 5а је само Aаквим 8олазним сAавом моWуће 8реAен5оваAи на
осAварење циљева из ове насAавне оBласAи. 

15 Синиша СAојановић је у својој 5окAорској 5исерAацији 8о5 називом О-разов-
но-вас�и�ни ефек�и рес�онси-илне и ин�ерак�ивне разре�не нас�аве (2007) ек-
с8ерименAално 8ровјерио 8римјену рес8онсиBилне и инAеракAивне насAа-
ве различиAих нивоа сложеносAи. ДоBијени резулAаAи 8оменуAоW исAражи-
вања 5озвољавају високу 8оуз5аносA у закључцима 5а су рес8онсиBилна и
инAеракAивна насAава различиAих нивоа сложеносAи оBразовновас8иAно
ефикасније о5 уоBичајене (Aра5иционалне) насAаве.
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ције књижевноW AексAа у мо5елима развијајуће насAаве, о5носно
у (инAеракAивној) насAави различиAих нивоа сложеносAи и (ин-
AеракAивној) рес8онсиBилној насAави на млађем школском узра-
сAу ученика, и Aо у оним сеWменAима који 5о са5а нису екс8ери-
менAално 8ровјеравани.

МЕТОДОЛОШКИ ОКВИР ИСТРАЖИВАЊА

Циљ исAраживања је екс8ерименAално уAвр5иAи 5а ли се реце8-
цијом књижевних AексAова у ин5иви5уализованој и рес8онси-
Bилној насAави 8осAижу сAаAисAички значајно Bоља оBразов-
но-вас8иAна 8осAиWнућа ученика 8еAоW разре5а основне школе, у
о5носу на уоBичајену инAер8реAацију књижевних AексAова у
Aра5иционалној (8реAежно 8ре5авачко-8риказивачкој) насAави.
Узорак у исAраживању Bио је намјеран и чини Wа 135 ученика 8е-
AоW разре5а основних школа „Иво Ан5рић“ и „Борисав СAанко-
вић“ у Бањој Луци. 

За�аци исAраживања су: 
а) усAановиAи 5а ли ће и у којој мјери ученици 8еAоW разре5а

основне школе реце8цијом књижевних AексAова у ин5иви-
5уализованој и рес8онсиBилној насAави 8осAићи сAаAисAич-
ки значајно већа 8осAиWнућа у �ознавању основних књижевно-
�еоријских �ојмова, у о5носу на уоBичајену (Aра5иционалну)
насAаву и 

B) 8ровјериAи 5а ли ће и у којој мјери ученици 8еAоW разре5а
основне школе реце8цијом књижевних AексAова у ин5иви-
5уализованој и рес8онсиBилној насAави осAвариAи на8ре-
5ак у моралној развијенос�и (са ас8екAа суђења у социјалним
сиAуацијама и 8ознавања Aи8ова каракAера), у о5носу на уо-
Bичајену (Aра5иционалну) насAаву. 

Главна хи�о�еза исAраживања Wласила је: Реце8цијом књижев-
них AексAова у ин5иви5уализованој и рес8онсиBилној насAави
ученици 8еAоW разре5а основне школе 8осAижу у 8росјеку сAаAи-

16 Драженка ШоBаA је у свом масAер ра5у (2009) уAвр5ила оBразовне и вас8иAне
ефекAе реце8ције у инAеракAивној разре5ној насAави књижевносAи разли-
чиAих нивоа сложеносAи (ос8осоBљавање ученика за самосAалну реце8цију
и разумијевање књижевних AексAова, Bрзину чиAања у сеBи, развијање чи-
Aалачких инAереса, моAивација ученика за учење, комуникација у насAави
и ус8јех ученика у насAави ср8скоW језика). 



ЕФЕКТИ РЕЦЕПЦИЈЕ КЊИЖЕВНОГ ТЕКСТА…

ЖЕЛИМИР Ж. ДРАГИЋ, МИЛЕ Ђ. ИЛИЋ 175

сAички значајно већа оBразовновас8иAна 8осAиWнућа неWо у Aра-
5иционалној (8реAежно 8ре5авачко-8риказивачкој) насAави. 

Схо5но каракAеру исAраживања, њеWовом циљу и за5ацима,
коришAене су сље5еће ис�раживачке ме�о�е: меAо5а Aеоријске
анализе и синAезе17, сервеј исAраживачи меAо518 и екс8ерименA
са је5ном Wру8ом. Наше екс8ерименAално исAраживање реали-
зовано је са ученицима 8еAоW разре5а основне школе (екс8ери-
менA са 8аралелним Wру8ама), а имало је сље5еће међусоBно 8о-
везане еAа8е: 1) ује5начавање конAролне (К1) и екс8ерименAал-
них Wру8а (Е1 и Е2), 2) иницијално ис8иAивање свих релеванAних
варијаBли, 3) увођење екс8ерименAалноW факAора и 4) финално
ис8иAивање.19 Ово исAраживање 8ре5сAавља 8ри8рему за оBим-
није исAраживање 8римјеном екс8ерименAа са 8аралелним Wру-
8ама. У финалном мјерењу ефекAи 5јеловања екс8ерименAалноW
факAора у 5вије екс8ерименAалне Wру8е (Е1 и Е2) у8оређивани су
са 8осAиWнућима у конAролној Wру8и (К1), у којој је 8реовла5авао
Aра5иционални инAер8реAаAивни ра5 на књижевном AексAу.

Планирање и 8ри8ремање реце8ције књижевних AексAова у
оквиру мо5ела развијајуће насAаве (НРНС и РН) оBухваAало је
конци8ирање и креирање 8исаних 8ри8рема (микро8ланова на-
сAаве у оBрнуAом 5изајну) за реализацију часова насAаве ср8скоW
језика (8о5ручје књижевносAи), W5је је а8осAрофирана реце8ција
књижевноW AексAа.20

Креираним микро8лановима реце8ције књижевних AексAова,
„уAканим“ у иноваAивно-развијајуће сисAеме насAаве, насAојали

17 МеAо5ом Aеоријске анализе размаAране су кључне 5имензије реце8ције
књижевноW AексAа у мо5елима развијајуће насAаве (ин5иви5уализоване и
рес8онсиBилне) и Aра5иционалне насAаве на млађем школском узрасAу
ученика. Ова меAо5а 8ослужила је и за уо8шAавање резулAаAа и извођење
закључака након реализованоW исAраживања.

18 Сервеј исAраживачки меAо5 корисAили смо у 8рику8љању релеванAних 8о-
5аAака 8риликом AесAирања.

19 Прије увођења екс8ерименAалноW факAора извршено је ује5начавање Wру8а
и иницијално ис8иAивање сље5ећих зависних варијаBли: 8ознавање основ-
них књижевноAеоријских 8ојмова и сAе8ен моралне развијеносAи (суђење у
социјалним сиAуацијама и 8ознавање каракAера). Након AоWa уве5ен је ек-
с8ерименAални факAор (независна варијаBла) у исAраживању, а Aо је реце8-
ција књижевноW AексAа у сисAемима развијајуће насAаве, Aј. насAаве разли-
чиAих нивоа сложеносAи (НРНС) и рес8онсиBилне насAаве (РН). У 5ва екс8е-
рименAална о5јељења књижевни AексAови реци8ирани су у оквиру насAаве
различиAих нивоа сложеносAи, а у 8реосAала 5ва екс8ерименAална о5јеље-
ња у конAексAу рес8онсиBилне насAаве.
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смо 5а уAичемо на 8овећање 8осAиWнућа ученика 8еAоW разре5а
основне школе са ас8екAа 8ознавања основних књижевноAеориј-
ских 8ојмова и моралне развијеносAи. Реализација екс8еримен-
AалноW факAора (реце8ције књижевних AексAова у мо5елима ра-
звијајуће насAаве) у оквиру ре5овне насAаве ср8скоW језика Aраја-
ла је Aри мјесеца у Aоку школске 2017/18. Wо5ине. У оквиру
исAраживачких меAо5а коришAене су сље5еће Aехнике исAражи-
вања: AесAирање 8ознавања основних књижевноAеоријских 8ој-
мова и AесAирање моралне развијеносAи ученика (8ознавање Aи-
8ова каракAера и суђење у социјалним сиAуацијама).

У екс8ерименAалном исAраживању коришAени су сље5ећи ис-
Aраживачки инсAруменAи: AесA 8ознавања основних књижевно-
Aеоријских 8ојмова21 (ТПОКП) у А и Б форми, AесA суђења у соци-
јалним сиAуацијама (ТСУСС)22 и AесA каракAера (ТК)23.

АНАЛИЗА И ИНТЕРПРЕТАЦИЈА РЕЗУЛТАТА 

ИСТРАЖИВАЊА

Ефикасна реце8ција књижевноW AексAа AреBа 5а Bу5е инAеWрални
5ио реализације насAаве маAерњеW језика и књижевносAи у
основној школи, а нарочиAо у Aој насAави на млађем школском
узрасAу. Овим исAраживањем оBухваћени су сље5ећи оBразов-
но-вас8иAни ас8екAи ефикасне реце8ције: 8ознавање основних

20 У овим сисAемима развијајуће насAаве омоWућено је (уWлавном) 8ерсонали-
зовано учење и 5јелоAворно 8оучавање које се оWле5а кроз учиAељево моAи-
висање ученика за реце8цију књижевноW AексAа и оBјашњавање начина реа-
лизације за5аAака који су у зони акAуелноW и наре5ноW нивоа, самосAалан
(или инAеракAивни) ра5 уз нео8хо5но 8овремено 8оучавање и анализу ра-
зумијевања усвојених 8роWрамских са5ржаја. 

21 Овај инструмент креиран је за потребе утврђивања нивоа усвојености тих пој-

мова ученика петог разреда основне школе. Обе форме теста сачињавало је по

17 задатака за ученике који су формулисани тако да су у њима садржани по-

четни појмови из књижевности од другог до петог разреда основне школе. Ко-

ефицијент релијабилности је износио 0,70.
22 ИнсAруменA је креиран у скла5у са са5ржајем форме исAоименоW AесAа Ран-

ке Пеашиновић (1976).
23 Овај инсAруменA 8реузеA је о5 мр Мире ЛакеAић, 5окAоран5а ФилозофскоW

факулAеAа у Бањој Луци, која је исAи корисAила за 8оAреBе своW исAражива-
ња, рес8екAујући Aеоријска 8олазишAа и са5ржаје форме AесAа коју је креи-
рала Ранка Пеашиновић (1976). 
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књижевноAеоријских 8ојмова, суђење у социјалним сиAуацијама
и и5енAификовање основних Aи8ова каракAера.

У ТаBели 1. можемо ви5јеAи 5а су ученици K Wру8е на AесAу 8о-
знавања основних књижевноAеоријских 8ојмова на финалном
мјерењу осAварили у 8росјеку 0,65 (М=10,67; SD=2,30) Bо5ова више
у о5носу на иницијално мјерење. На AесAу суђења у социјалним
сиAуацијама на финалном мјерењу у 8росјеку осAварили су 0,60
(M=7,85; SD=1,39) Bо5ова више, а на AесAу каракAера 0,86 (M=5,00;
SD=1,27) Bо5ова више неWо на иницијалном мјерењу. Ка5а је у 8и-
Aању Е1 Wру8а, можемо рећи 5а је на8ре5ак ученика Bио 5осAа из-
раженији. Ученици Е Wру8е су на AесAу 8ознавања основних књи-
жевноAеоријских 8ојмова на финалном мјерењу осAварили у
8росјеку 1,64 (M=11,77; SD=1,69) Bо5а више у о5носу на иницијал-
но мјерење, на AесAу суђења у социјалним сиAуацијама 1,24
(M=8,86; SD=1,18) Bо5а више, а на AесAу каракAера 1,67 (M=5,95;
SD=1,05) Bо5ова више неWо на иницијалном мјерењу. Да је реце8-
ција књижевних AексAова у насAави различиAих нивоа сложено-
сAи сAаAисAички значајно уAицала на ученичка 8осAиWнућа на Aе-
сAовима суђења у социјалним сиAуацијама, 8ознавања основних
књижевноAеоријских 8ојмова и AесAу 8ознавања каракAера,
може се ви5јеAи и 8о врије5носAима t-AесAа у оквиру овоW мо5ела

МЈЕРЕЊЕ ВАРИЈАБЛЕ ГРУПА N M SD T - ТЕСТ

T P

ИНИЦИЈАЛНО

МЈЕРЕЊЕ

ПОЗНАВАЊЕ ОСНОВНИХ 
КЊИЖЕВНОТЕОРИЈСКИХ ПОЈМОВА

Е1 39 10,13 2,07 0,24 0,81

К 42 10,02 1,87

СУЂЕЊЕ У СОЦИЈАЛНИМ СИТУАЦИЈАМА Е1 37 7,62 1,06 1,30 0,20

К 40 7,25 1,41

КАРАКТЕРИ Е1 39 4,28 1,40 0,44 0,66

К 42 4,14 1,42

ФИНАЛНО 
МЈЕРЕЊЕ

ПОЗНАВАЊЕ ОСНОВНИХ 
КЊИЖЕВНОТЕОРИЈСКИХ ПОЈМОВА

Е1 39 11,77 1,69 2,44 0,02

К 42 10,67 2,30

СУЂЕЊЕ У СОЦИЈАЛНИМ СИТУАЦИЈАМА Е1 37 8,86 1,18 3,44 0,00

К 40 7,85 1,39

КАРАКТЕРИ Е1 39 5,95 1,05 3,65 0,00

К 42 5,00 1,27

ТАБЕЛА 1: ЕФЕКТИ РЕЦЕПЦИЈЕ КЊИЖЕВНОГ ТЕКСТА У НАСТАВИ РАЗЛИЧИТИХ НИВОА СЛОЖЕНОСТИ
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развијајуће насAаве које 5алеко 8ревазилазе Wраничне врије5но-
сAи, 8а су Aако све наве5ене разлике сAаAисAички значајне. 

Дакле, можемо уочиAи 5а је значајан на8ре5ак у 8осAиWнући-
ма осAварен ко5 већине ученика. НасAава различиAих нивоа сло-
женосAи као мо5алиAеA сисAема ин5иви5уализоване насAаве,
коју је у овом случају 8рожимала реце8ција књижевноW AексAа,
има значајан уAицај на осAваривање Bољих ученичких 8осAиWну-
ћа. У оквиру овоW насAавноW мо5алиAеAа реце8ција књижевних
AексAова осAварена је уз уважавање ин5иви5уалних 8оAенцијала
свих ученика и 5иференцијацију њихових знања и с8осоBносAи
на различиAе нивое. Кроз развојно-сAимулаAивне вјежBе разли-
чиAих нивоа сложеносAи сAворени су Bољи услови и разноврсни-
је моWућносAи за разумијевање, реци8ирање, о5носно емоцио-
нално 8рихваAање и схваAање књижевноW 5јела, уважавајући
личне максимуме свакоW ученика у о5јељењу.

У ТаBели 2. уочавамо 5а су ученици K Wру8е на AесAу 8ознавања
основних књижевноAеоријских 8ојмова на финалном мјерењу
осAварили у 8росјеку 0,61 (M=10,77; SD=2,30) Bо5 више у о5носу на
иницијално мјерење. Ученици ове Wру8е су на AесAу суђења у со-
цијалним сиAуацијама на финалном мјерењу у 8росјеку осAва-

МЈЕРЕЊЕ ВАРИЈАБЛЕ ГРУПА N M SD T - ТЕСТ

T P

ИНИЦИЈАЛНО

МЈЕРЕЊЕ

ПОЗНАВАЊЕ ОСНОВНИХ 
КЊИЖЕВНОТЕОРИЈСКИХ ПОЈМОВА

Е2 46 10,61 1,57 1,22 0,23

К 44 10,16 1,93

СУЂЕЊЕ У СОЦИЈАЛНИМ СИТУАЦИЈАМА Е2 46 7,21 1,86 0,53 0,60

К 44 7,02 1,53

КАРАКТЕРИ Е2 50 3,96 3,96 -0,12 0,90

К 44 4,00 4,00

ФИНАЛНО 
МЈЕРЕЊЕ

ПОЗНАВАЊЕ ОСНОВНИХ 
КЊИЖЕВНОТЕОРИЈСКИХ ПОЈМОВА

Е2 46 11,98 1,83 2,76 0,01

К 44 10,77 2,30

СУЂЕЊЕ У СОЦИЈАЛНИМ СИТУАЦИЈАМА Е2 46 8,39 1,68 2,38 0,02

К 44 7,57 1,61

КАРАКТЕРИ Е2 50 5,54 1,07 2,66 0,01

К 44 4,86 1,39

ТАБЕЛА 2: ЕФЕКТИ РЕЦЕПЦИЈЕ КЊИЖЕВНОГ ТЕКСТА У РЕСПОНСИБИЛНОЈ НАСТАВИ
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рили 0,55 (M=7,57; SD=1,61) Bо5ова више, а на AесAу каракAера 0,86
(M=4,86; SD=1,39) Bо5ова више неWо 8ри иницијалном мјерењу.
Ка5а је у 8иAању Е Wру8а, можемо уочиAи 5а је осAварен 5осAа из-
раженији на8ре5ак ученика. Ученици Е2 Wру8е су на AесAу 8озна-
вања основних књижевноAеоријских 8ојмова на финалном мје-
рењу осAварили у 8росјеку 1,37 (M=11,98; SD=1,83) Bо5ова више у
о5носу на иницијално мјерење, на AесAу суђења у социјалним си-
Aуацијама 1,18 (M=8,39; SD=1,68) Bо5ова више, а на AесAу каракAера
1,58 (M=5,54; SD=1,07) Bо5ова више неWо на иницијалном мјерењу.
Значајан уAицај реце8ција књижевних AексAова у рес8онсиBил-
ној насAави на ученичка 8осAиWнућа на 8оменуAим AесAовима
8оуз5ано указују врије5носAима t-AесAа, 8а су Aако све наве5ене
разлике сAаAисAички значајне. Можемо рећи 5а је реце8цијом
књижевних AексAова у овом развијајућем сисAему насAаве осAва-
рен значајан на8ре5ак у 8осAиWнућима већине ученика. Рес8он-
сиBилна насAава, која је у овом случају фокусирана на реце8цију
књижевноW AексAа, има значајан уAицај на осAваривање Bољих
ученичких 8осAиWнућа на 8ољу 8ознавања основних књижевно-
Aеоријских 8ојмова, суђења у социјалним сиAуацијама и 8озна-
вања каракAера. У оквиру овоW сисAема развијајуће насAаве
реце8ција књижевних AексAова осAварена је кроз њихов 5емо-
краAски изBор у 8ри8ремању, извођењу и вре5новању реце8циј-
скоW насAавноW ра5а. Помоћу 8ри8ремљених развојно-сAимула-
Aивних вјежBи реце8цијских насAавних акAивносAи, сAворен је
занимљивији насAавни амBијенA за инAензивније 5оживљавање,
разумијевање и схваAање, а Aиме и 8оA8уније 8рихваAање књи-
жевноW 5јела. Реце8цијски је Bила сAимулаAивна заје5ничка
(колекAивна) и 8ерсонална о5WоворносA свакоW ученика за 5емо-
краAски изBор и реализацију варијанAе рес8онсиBилно-реце8-
цијскоW сусAваралашAва на књижевном AексAу.

Можемо рећи 5а је у 8роцесу реце8ције књижевноW AексAа у
оквиру 5ва развијајућа сисAема насAавноW ра5а (насAаве разли-
чиAих нивоа сложеносAи и рес8онсиBилне насAаве) осAварен сAа-
AисAички значајан на8ре5ак већине ученика 8еAоW разре5а
основне школе, који су Bили у узорку овоW исAраживања, у 8оWле-
5у 8ознавања основних књижевноAеоријских 8ојмова, суђења у
социјалним сиAуацијама и 8ознавања каракAера. То значи 5а су
реализовани часови ср8скоW језика (из 8о5ручја књижевносAи) у
Aромјесечном екс8ерименAалном 8роWраму, осим осAалих 8ро-
Wрамски релеванAних исхо5а ра5а на књижевном AексAу, у свом
микро8лану имали снажан фокус на уочавање социјалних сиAу-
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ација у књижевном AексAу, њиховом смјешAању у реалне живоA-
не сиAуације и моWућносAима 5а се о њима 5искуAује и су5и кроз
развојно-сAимулаAивне вјежBе у фази инAензивне реце8ције
умјеAничких врије5носAи књижевноW AексAа. 

Поре5 AоWа, акценаA је Bио сAављен и на 8ре8ознавање и вре5-
новање каракAерних осоBина Wлавних и с8оре5них ликова у
оBрађиваним књижевним AексAовима, Aе њихово анализирање и
у8оређивање са сличним 8оје5инцима из реалноW живоAноW
окружења ученика. Ра5ећи на вјежBама различиAих нивоа сло-
женосAи, а 8риAом Bирајући оBлике реализације насAавноW ра5а
у оквиру рес8онсиBилноW насAавноW амBијенAа, већина ученика
је у скла5у са својим ин5иви5уалним 8оAенцијалима, осAварила
значајан на8ре5ак у 8ознавању основних књижевноAеоријских
8ојмова. Сви ови 8оменуAи 5и5акAичко-меAо5ички и 8е5аWо-
шко-8сихолошки ас8екAи, у којима је осAварен сAаAисAички зна-
чајан на8ре5ак ученика, инAеWрални су 5ио ком8лексноW 8роце-
са реце8ције књижевноW AексAа у савременој и иноваAивно-раз-
војној насAавној 8ракси. Развијајући мо5ели насAавноW ра5а
8рожеAи књижевно-меAо5ички 8рикла5ном и 8е5аWошки ефи-
касном реце8цијом књижевноW AексAа, а који уважавају ин5иви-
5уалне 8оAенцијале свакоW ученика (зону њиховоW акAуелноW и
наре5ноW развоја) и 5иференцијацију њихових знања и с8о-
соBносAи на различиAе нивое и њихов 5емокраAски изBор у 8ри-
8ремању, извођењу и вре5новању варијанAи реце8цијскоW на-
сAавноW ра5а, омоWућују с8ој Aаквих насAавних сисAема и реце8-
цијскоW 8рисAу8а инAер8реAацији књижевном AексAу. То је
меAо5ички ком8лексан и вас8иAнооBразовно ефикасан 8роцес у
коме сваки ученик ин5иви5уално може 5а 5оживи и разумије
књижевни AексA у којем се ус8осAављају ком8лексне сусAвара-
лачке везе и суо5Wоворни о5носи између фикцијалноW свијеAа и
реалносAи, а 5а 8риAом Aе везе и о5носе сучељава са својим 8ер-
соналним моWућносAима и чиAалачким искусAвом.

ЗАКЉУЧАК Рес8екAовањем и 8овезивањем научних сазнања есAеAике реце8-
ције књижевноумјеAничкоW 5јела, 8сихолошки уAемељене 5и5ак-
Aичке Aеорије развијајуће насAаве и меAо5ике иноваAивне 8очеA-
не насAаве књижевносAи, у овом ра5у 8рви 8уA о5ређен је 8ојам,
конци8иран и екс8ерименAално 8ровјераван 8роцес реце8ције
књижевноW AексAа у насAави. Селекцијом и инAер8реAацијом
AемаAски релеванAних Aеоријских 5осAиWнућа 8окушали смо 5а
заснујемо нови конце8A реце8ције књижевноW AексAа у иноваAив-
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но-развијајућој разре5ној насAави. Теоријска 5и5акAичко-меAо-
5ичка уAемељења AоW конце8Aа AемаAски су релеванAне Aеоријске
основе насAаве различиAих нивоа сложеносAи (НРНС) и рес8онси-
Bилне насAаве (РН) 8очеAне књижевносAи. Измјењене Aеоријске
основе Aих сисAема насAаве о8ерационализоване су у њихове
нове сAрукAуре и оBиљежја и у конкреAне микро8ланове и вјежBе
8ерсонализоване реце8ције књижевноW AексAа, у о8Aимално ин-
5иви5уализованој насAави (развијајућој инAеракAивној насAави
РНС) и развијајућој инAеракAивној рес8онсиBилној насAави (РН)
на млађем школском узрасAу ученика.

У Aромјесечном меAо5ичком екс8ерименAу, о5 иницијалноW
5о финалноW ис8иAивања, у 8роцесу реце8ције књижевноW Aек-
сAа у иноваAивно-развијајућој насAави (инAеракAивној насAави
различиAих нивоа сложеносAи и инAеракAивној рес8онсиBилној
насAави) ученици 8еAоW разре5а основне школе у 8росјеку су сAа-
AисAички значајно на8ре5овали у 8ознавању основних књижев-
ноAеоријских 8ојмова, суђењу у социјалним сиAуацијама и 8о-
знавању Aи8ова каракAера. РезулAаAи овоW Aеоријско-меAо5ич-
коW 8роучавања и ем8иријскоW исAраживања указују на 8оAреBе
и моWућносAи 5аљих ис8иAивања, 5исеминације и чешћеW 8рак-
AичноW орWанизовања реце8ције књижевноW AексAа у развијајућој
насAави различиAих нивоа сложеносAи и у инAеракAивно-разви-
јајућој рес8онсиBилној насAави.
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SUMMARY EFFECT OF LITERARY TEXT RECEPTION IN INDIVIDUALIZED

AND RESPONSIBLE CLASSROOM TEACHING

Reception of literary text in teaching is a new methodical concept
that was defined and explicated in this paper for the first time.
Transferable theoretical foundations of literary text reception in
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teaching for younger school age students were developed through
synthesis of key assumptions of the reception theory, the theory of
innovative-developmental teaching and findings of tangential peda-
gogical-psychological and didactic-methodical research. Operation-
alization of these foundations enabled their incorporation in the
starting points, structures, characteristics and microteaching plans
for literary text perception in interactive teaching with different
levels of complexity (IN RNS – as a modality of individualized teach-
ing system) in responsible teaching (RN). Through selection and
interpretation of thematically relevant theoretical achievements, we
have tried to establish new microteaching plans and exercises for
reception of literary texts in innovative-developmental classroom
teaching.

In a three-month long experiment, the students of fifth grade of
primary school received artistic-literary text in the aforesaid innova-
tive-developmental classroom teaching systems. On average, statisti-
cally significantly higher results were achieved on the final rather
than on the initial measurement in knowledge of literary-theoretical
concepts, judgement in social situations and in identification and
evaluation of elementary types of personality.

KEYWORDS: reception of literary text in teaching, reception theory;
developmental teaching theory; teaching with different levels of
complexity; responsible teaching; knowledge of literary-theoretical
concepts; judgement in social situations; identification and
evaluation of personality types.
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