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АПСТРАКТ. Опште је познато да деца у школи проведу највећи и најлепши период

свог детињства и део младости. Сам тренутак поласка у школу увек је

свечан и узбудљив, али он, поред радости и усхићења, носи са собом и

прве бриге и проблеме. Различити облици институционалног пред-

школског васпитања и образовања подстичу развој дечјих потенцијала

и способности у предшколском периоду, што значајно доприноси њи-

ховој адаптацији на школске услове живота и рада. Међутим, и поред

тога, у пракси се појављују бројни проблеми, који за последицу имају

лошу адаптацију и слаб успех у савладавању програма предвиђених

обавеза. Бројни су разлози који доприносе таквом стању, а један од њих

је дисконтинуитет између предшколског и основношколског ступња

васпитања и образовања. У раду се разматрају најчешћи узроци који

доводе до дисконтинуитета између предшколског и основношколског
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ступња васпитања и образовања и могућности за његово превазилаже-

ње, у чему васпитач и учитељ, имају посебно важну улогу и значај.

КЉУЧНЕ РЕЧИ: васпитање, образовање, предшколска установа, школа, дисконтинуи-

тет, васпитач, учитељ. 

УВОД

У живоKу свакоP човека 9осKоје о6ређени Kренуци и значајни 6о-
Pађаји који заувек осKају у сећању. Полазак у школу је свакако је-
6ан о6 њих, Hу6ући 6а њиме за9очиње нова еKа9а у живоKном
циклусу. Први уKисак који 6еKе сKекне о школи је о6 9осеHноP
значаја. Он у већини случајева, о6ређује ус9ех 6еKеKа и Kо не само
у 9рвом разре6у, већ и у чиKавом 9роцесу школовања, а самим
Kим и у живоKу уо9шKе. С 6руPе сKране, 9ре6школски 9ерио6
9ре6сKавља најHурнији и најинKензивнији 9ерио6 у развоју лич-
носKи, који каракKерише уHрзани расK и развој. У њему се разви-
јају с9осоHносKи 9оKреHне за школу и живоK, у чему 9оро6ица, и
9ре6школске усKанове у којима је иPра 9римарна акKивносK,
имају важну улоPу и значај. ПроPрамска конце9ција 9ре6школ-
скоP вас9иKања и оHразовања заснована је на и6еји 6а 6еKе кроз
иPру учи, учећи се иPра, и на Kакав начин израсKа у акKивно и
креаKивно Hиће, Hу6ући 6а је иPра и креаKивни акK. Пре6школски
9ерио6 Hрзо 9рође и 6еKе се веома Hрзо нађе на 9раPу школе. По-
ласком у школу, круP око 6еKеKа се шири, 9ресKаје иPра, а учење
9осKаје њеPова основна акKивносK. Оно ће ус9ешније извршаваKи
школске оHавезе и Hиће му 9ријаKније у 6рушKву својих вршњака
уколико је ус9ело 6а формира 9равилан о6нос 9рема школи, оHа-
везама које Pа у њој очекују, и учиKељима. Вас9иKни ра6 у 9ре6-
школској усKанови и школи усмерен је на осKваривање за6аKака
о6 којих зависи развој с9осоHносKи и 9оKенцијала свакоP 6еKеKа
или ученика. Током њеPове реализације, 9о6 уKицајем Hројних
чинилаца, изазивају се 9ромене у развоју личносKи, Hу6е се 9си-
хофизички 9оKенцијали, 9о6сKичу се и усмеравају 9озиKивне
Kен6енције у развоју и учењу, изPрађују се вољне и каракKерне
осоHине, развијају емоције и с9осоHносKи социјалне комуника-
ције као и креаKивни 9оKенцијали којима се личносK о6ликује.
Овако широк с9екKар не9осре6них и 9осре6них уKицаја на 6еKе
захKева 9ерманенKно и сисKемаKско 6еловање, које KреHа 6а Hу6е
у скла6у с њеPовим узрасним и ин6иви6уалним каракKерисKи-
кама. Је6ино Kако моPу се оHезHе6иKи нео9хо6ни услови за развој
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и учење, инKеPрацију у Pру9у вршњака, и 9рилаPођавање свако-
6невним 9роменама.

УЗРОЦИ ПОЈАВЕ ДИСКОНТИНУИТЕТА ИЗМЕЂУ 
ПРЕДШКОЛСКЕ УСТАНОВЕ И ШКОЛЕ

О9шKе је 9ознаKо 6а 9ре6школска усKанова и школа, као 6ео је-
6инсKвеноP вас9иKно-оHразовноP сисKема, осKварују више зна-
чајних функција, међу којима се 9осеHно исKичу вас9иKна, оHра-
зовна, 9ри9ремна и ком9ензаKорска. МеђуKим, и 9оре6 KоPа шKо
осKваривање наве6ених функција сKвара услове за осKваривање
конKинуиKеKа у вас9иKно-оHразовном 9роцесу, у 9ракси веома
чесKо 6олази 6о 6исконKинуиKеKа, који је нарочиKо изражен из-
међу 9ре6школскоP и основношколскоP сKу9ња вас9иKања и
оHразовања. Иначе, реч 6исконKинуиKеK лаKинскоP је 9орекла и
9оKиче о6 речи dis-continutas, шKо значи 9реки6, 9ресKанак, 9ре-
ки6носK, не9ро6ужносK (Вујаклија, 1961, сKр. 238). Терминолош-
ко 9орекло и еKимолошко значење речи 6исконKинуиKеK о6ре-
ђује и 9ојам 6исконKинуиKеKа у вас9иKно-оHразовном сисKему,
чија се сушKина оPле6а у не9овезаносKи између 9оје6иних сKу9-
њева сисKема вас9иKања и оHразовања. ПосKојање 6исконKинуи-
KеKа између 9ре6школскоP и основношколскоP сKу9ња вас9иKа-
ња и оHразовања за 9осле6ицу има 9ојаву сKреса и сKре9ње ко6
6еце, нарочиKо он6а ка6а 9релазак није изве6ен у скла6у с њихо-
вим очекивањима и 9сихофизичким с9осоHносKима. С 6руPе
сKране, на основу сазнања о каракKерисKикама раноP учења ко6
6еце и сазнања о развијању нових сKраKеPија 6еловања и разуме-
вања, може се закључиKи 6а 6исконKинуиKеK има веома значајну
улоPу у 9роцесу учења и развоја мла6оP 6еKеKа. ДисконKинуиKеK
као форма новоP сKимулаKивноP искусKва са сиPурним оквиром
9ре6сKавља начин 9ромишљања искусKва 6еKињеP учења и разу-
мевања, али 6а Hи се о6ржала њеPова корисK, не9о6у6арносK не
сме HиKи велика (Ан6рек, 2004, сKр. 24). Прелаз са је6ноP нивоа
вас9иKно-оHразовноP ра6а на 6руPи неминовно 6ово6и 6о осећа-
ња 6исконKинуиKеKа ко6 6еце, јер 6олази 6о 9ромене сре6ине,
9реки6а с 9ознаKом околином, начином ра6а, 9реки6а конKакKа
с 9ознаKим осоHама, и 6о у9ознавања с новим. Дакле, иако 6ис-
конKинуиKеK може имаKи 9озиKивну улоPу у учењу и развоју и
може 9осKаKи ново сKимулаKивно искусKво, 
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„јаз између 9ре6школскоP и основношколскоP сKу9ња не Hи KреHао
6а Hу6е сувише велики” (Ан6рек, 2004, сKр. 24).

Проучавање 9роHлема који насKају као 9осле6ица 6исконKи-
нуиKеKа у вас9иKно-оHразовном сисKему и изналажење моPућ-
носKи њихова 9ревазилажења, није моPуће Hез 9ознавања узрока
који 6о њеPа 6ово6е. Анализирајући развој схваKања о вас9иKању
и оHразовању на различиKим сKу9њевима 6рушKвеноP развоја и
каракKерисKичне 9роHлеме нашеP вас9иKно-оHразовноP сисKема,
Е. Каменов (2002, сKр. 201–203) смаKра 6а су Kра6иционалне раз-
лике између 9ре6школске усKанове и основне школе, не6овољна
сара6ња између вас9иKача и учиKеља, не6овољно јасно 6ефини-
сање функција 9рвоP и 6руPоP сKу9ња вас9иKања и оHразовања,
као и 9роPрамске разлике између врKића и школе (наPли 9рела-
зак из сисKема иPровних акKивносKи у сисKем насKавних акKив-
носKи), најчешћи узроци 9ојаве 6исконKинуиKеKа између 9ре6-
школскоP и основношколскоP сKу9ња вас9иKања и оHразовања. 

Тра�иционалне разлике између �ре�школских ус�анова и основне
школе насKале су у 9рошлосKи, и Hиле су условљене Kиме шKо је у
9оје6иним 9ерио6има, 9ре6школско вас9иKање 9ре6сKављало
су9роKносK знаKно формалнијој орPанизацији школе. Такав о6-
нос ни 6анас није у 9оK9уносKи 9ревазиђен, 9а се онима који се
Hаве 9ре6школским вас9иKањем 6ешава „6а заHораве на чињени-
цу, 6а оно 9ре6сKавља само је6ан краKак 9ерио6 у консKанKном
9роцесу учења и ос9осоHљавања за живоK и ра6” (Каменов, 2002,
сKр. 201). Развој 6еце у 9ре6школском 9ерио6у о6ликује се о6ре-
ђеним каракKерисKикама и с9ецифичносKима које се не моPу 9о-
рећи, али Hез оHзира на Kу чињеницу, не KреHа 6озволиKи 6а се
њиховим наPлашавањем 6ове6е у 9иKање конKинуиKеK који Kре-
Hа 6а 9осKоји између свих сKу9њева вас9иKно-оHразовноP ра6а.
РазлоPе за наве6ену консKаKацију налазимо у сазнању 6о којих је
6ошла 9сихолошка наука, која 9оказују 6а не 9осKоје значајнији
разлози за чврсKо раз6вајање 9ре6школскоP о6 основношколскоP
вас9иKања и оHразовања, јер, као шKо је 9ознаKо, нису уKврђене
ошKре Pранице између 9оје6иних сKа6ијума 6ечјеP коPниKивноP
развоја којима Hи се ово раз6вајање моPло о9рав6аKи. Чак и он6а,
ка6а су Kе Pранице уочљиве, 9ре Hи се моPло рећи 6а оне 9ре6сKа-
вљају 9осле6ицу о6ређених околносKи, које су више каракKери-
сKичне за сре6ину у којој се 6еKе развија, и које захKевају нешKо
еласKичнији 9рисKу9 у о6ређивању с9ремносKи 9оје6ине 6еце за
9олазак у школу. 
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Не�овољна сара�ња између вас�и�ача и учи�еља заснована на ан-
KаPонизму сKавова о вас9иKно-оHразовном ра6у, значајно 6о9ри-
носи 9ојави 6исконKинуиKеKа између 9ре6школске усKанове и
школе. Вас9иKачи веома чесKо изражавају неPаKиван о6нос 9ре-
ма школи и за њих је она „месKо на којем се Pуши 6ечја креаKив-
носK, 9оKискује иPра и мани9улише оценама као уценама” (сKр.
202). С 6руPе сKране, има учиKеља који на 9ре6школску усKанову
(врKић) Pле6ају као на „месKо P6е 6еца PуHе време у некорисним
заHавама и не Kру6е се 6а свој ра6 насKаве на оно шKо је 9осKиPну-
Kо на 9реKхо6ном сKу9њу” (Каменов, 2002, сKр. 202). 

Не�овољно јасно �ефинисање функција �рво' и �ру'о' с�у�ња вас�и-
�ања и о(разовања, Kакође, 9ре6сKавља је6ан о6 узрока за 9ојаву
6исконKинуиKеKа. Ни сам сисKем није јасно 6ефинисан, ни у сво-
јим најважнијим елеменKима као шKо су: чему служи, којим
вре6носKима се руково6и, шKа је свим сKу9њевима заје6ничко а
шKа различиKо, у зависносKи о6 узрасKа, 9оKреHа и инKересовања
6еце и инKереса 6рушKва (Каменов, 2002, сKр. 202). Овакво сKање
6о9риноси сKварању великих разлика између 9ре6школске усKа-
нове и школе, јер за разлику о6 вас9иKно-оHразовноP ра6а који се
реализује у школи, а који је усмерен на насKавне 9ре6меKе и раз-
вој сазнајних с9осоHносKи, конце9ција 9ре6школскоP вас9иKања
и оHразовања више је усмерена на социјалноемоционални раз-
вој, развијање сKваралашKва и слоHо6ноP изражавања и Kо 9уKем
иPре и 9о 6ечјој жељи изаHраних акKивносKи. 

Про'рамске разлике између вр�ића и школе, о6носно наPли 9рела-
зак из сисKема иPровних акKивносKи који каракKерише ра6 у
9ре6школској усKанови у сисKем насKавних акKивносKи, заснова-
них на реализацији за6аKака 9рема о6ређеним у9уKсKвима којих
се KреHа 9ри6ржаваKи већ у 9рвом разре6у, не о6Pовара развој-
ним моPућносKима 6еце и 6ово6и их 6о осећања 6исконKинуиKе-
Kа. Указујући на овај 9роHлем Е. К. Вукашиновић (2006а,
сKр. 178–179), исKиче 6а се зHоP KоPа, ко6 6еце која 9олазе у школу,
јављају различиKи 9роHлеми, као шKо су: Kешко је 9ривући њихо-
ву 9ажњу, Kешко им је 6а ра6е школске и 6омаће за6аKке, заHора-
вљају оно шKо су у9раво чула, не конценKришу се 6овољно 6уPо,
Hрзо им 6оса6е акKивносKи на часу, вр9оље се, 9раве несмоKрене
Pрешке и сKално 9онављају исKе Pрешке. Са6ржаје насKавних 9ро-
Pрама моPуће је реализоваKи 9равилно о6аHраним и у скла6у са
6и6акKичко-меKо6ичким захKевима заснованим иPровним ак-
KивносKима, иако је Hило 9окушаја 6а се ос9ори оHразовна вре6-
носK 6ечје иPре, а ра6 у насKави исKакне као је6ини оHлик сисKе-
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маKскоP учења. У савременим 9е6аPошким конце9цијама 6ечија
иPра у школском сисKему, 9осеHно на млађем школском узрасKу,
6оHија свој смисао. Њена сушKина оPле6а се у Kоме, шKо се, њоме
сKварају услови за лакши 9релаз из 9ре6школскоP у школски сKу-
9ањ вас9иKно-оHразовноP ра6а, али и за слоHо6но, с9онKано и
креаKивно изражавање и развој 6ечијих с9осоHносKи и инKересо-
вања.

ОБЛАСТИ ИСПОЉАВАЊА ДИСКОНТИНУИТЕТА

Вас9иKно-оHразовни ра6 у 9ре6школској усKанови заснован је на
акKивносKима 9о слоHо6ном изHору, P6е 6еца у о9ушKеној и 9ри-
јаKној аKмосфери, у скла6у са својим моPућносKима и со9сKве-
ним Kем9ом реализују 9ре6виђене оHавезе. У школи, 6инамику
реализације 9ре6виђених оHавеза о6ређује учиKељ. Он Hира о6-
Pоварајуће насKавне са6ржаје, 9римењује о6Pоварајуће насKавне
меKо6е и насKавна сре6сKва и уз 9ошKовање закониKосKи насKав-
ноP ра6а реализује насKавни 9роPрам. Такав о6нос 6еци 6аје
мање 9росKора за о6лучивање и она морају HиKи с9ремна 6а 9ри-
хваKају оHавезе које им школа намеће. 

Ка6а 9рими ученике у 9рви разре6, учиKељ 6оHија Pру9у 6еце
са различиKим навикама и различиKим 9сихофизичким с9осоH-
носKима и њеPов 9римарни за6аKак је 6а у шKо краћем 9ерио6у,
о6 Kе Pру9е изPра6и хомоPен колекKив. То није ни мало лак за6а-
Kак, 9оPоKово ако се у оHзир узме чињеница 6а 9рви 6ани школо-
вања нису на а6екваKан начин 9рилаPођени 9оKреHама и навика-
ма ученика који 6олазе из 9ре6школских усKанова. У школи 6еца
чекају 6а 6ође учиKељ, 6а се заврши је6ан час, 6а 9очне 6руPи, а и
KерминолоPија у комуникацији је а9сKракKнија. шKо 6ово6и 6о
9ојаве 9роHлема у а6а9Kацији на школске услове. За разлику о6
9ре6школске усKанове, у школи се инсисKира на развоју сазнај-
них с9осоHносKи, а и консKанKан је 9риKисак у смислу 9осKизања
шKо Hољих резулKаKа. Све Kо 6ово6и 6о 9ојаве 9роHлема у а6а9Kа-
цији 6еце на школски режим ра6а, који се најчешће манифесKују
кроз осећање 6исконKинуиKеKа у физичком окружењу, социјал-
ном окружењу, језику и комуникацији, и 6исци9лини.

Дискон�инуи�е� условљен �роменом физичке сре�ине, јесKе је6на
о6 најочиPле6нијих 9ромена 9риликом 9реласка 6еце из 9ре6-
школске усKанове у школу. Долазећи из врKића као 9ознаKоP
оHјекKа, 6еKе се суочава са 9роменама које захKевају у9ознавање,
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и 9рилаPођавање физичким 9роменама које усKанове захKевају
(Ан6рек, 2004, сKр. 26). Деца су се у 9ре6школској усKанови нави-
кла на изPле6 и унуKрашњу орPанизацију оHјекKа, који је 9рила-
Pођен њиховим 9сихофизичким каракKерисKикама и њиховим
инKересовањима, укључујући 9е6аPошко-9сихолошке и з6рав-
сKвено хиPијенске криKеријуме. ОHјекаK у коме се налази 9ре6-
школска усKанова, уређен је Kако 6а је 9ривлачан и разумљив за
6ецу, а орPанизација ра6а у њему сKимулаKивно 6елује на изHор
и реализацију акKивносKи. Оно шKо је 9осеHно HиKно, у 9ре6-
школској усKанови, захваљујући начину на који је орPанизован
9росKор, 6еца се слоHо6но крећу, осKварују конKакKе с 6руPом 6е-
цом и 9овлаче се „сама у сеHе” ка6а за Kо осеKе 9оKреHу. За разли-
ку о6 свеPа на шKа су 6еца навикла у 9ре6школској усKанови, 9о-
ласком у школу сусрећу се с великим 9роменама ка6а је оHјекаK
у 9иKању. Школске зPра6е су, уPлавном, мноPо веће неPо 9ре6-
школске усKанове, с 6уPачким хо6ницима и са учионицама у
низу у којима је и рас9оре6 6руPачији. Клу9е и сKолице, 9оређа-
не у низу је6на за 6руPом, моPу се учиниKи веома сKрано 6еци
која су 9рви 9уK крочила у школу, а намешKај и величина 9росKо-
ра моPу 6еловаKи чу6но и 9ре свеPа ресKрикKивно, јер онемоPу-
ћавају слоHо6но креKање 6еце (Ан6рек, 2004, сKр. 26). У учионица-
ма нема 9росKора за иPру, нема ни месKа (куKка) у које Hи 6еKе
моPло 6а се 9овуче ка6а за Kо осеKи 9оKреHу, Kако 6а је на изве-
сKан начин „9рисиљено” 6а све време Hорави с 6руPом 6ецом и
6а се Hави исKим акKивносKима којима се и она Hаве. Осећај 6ис-
конKинуиKеKа у физичком окружењу изражен је и ка6а је у 9иKа-
њу изPле6 школскоP 6воришKа, јер „велика KравнаKа и асфалKи-
рана 9овршина сама 9о сеHи 6елује засKрашујуће на мало 6еKе
које се 9о 9равилу осећа сиPурнијим на малим 9росKорима уз
9рисусKво осоHе којој верује” (Каменов, 1997, сKр. 49). ПроHлем
с којим се сусрећу 6еца ка6а 9ођу у 9рви разре6, а који свакако
није занемарљив, о6носи се на Hуку, Pаламу и јурњаву сKарије
6еце на хо6ницима за време о6мора и 9риликом уласка и изла-
ска из школе, шKо може изазваKи осећање несиPурносKи. И Kоале-
Kи у школи, о6носно коришћење „9исоара” 6ово6и 6о осећаја
6исконKинуиKеKа, јер никако не о6Pовара навикама сKеченим у
9ре6школској усKанови. 

Полазећи у школу, 6еца 6оживљавају �искон�инуи�е� усло-
вљен �роменом социјално' окружења. У 9ре6школској усKанови,
6еца су сKекла о6ређени ниво самосKалносKи, али су Hез оHзира
на Kо, увек моPла 6а рачунају на 9омоћ сKарије осоHе (вас9иKача).
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О6 6еце у школи, очекује се већи ниво самосKалносKи у свим ак-
KивносKима и оHавезама, како школским Kако и личним (оHлаче-
ње, свлачење, оHување, сазување, HриPа о својим сKварима, узи-
мање ужине, за6овољавање физиолошких 9оKреHа, акKивносKи
за време школскоP о6мора), на шKа она нису навикла. ПроHлем
9ре6сKавља и Kо шKо у 6омену самосKалносKи 9осKоји неслаPање
између за9ослених у 9ре6школској усKанови и школи. Тај сукоH
криKеријума и очекивања 6ово6и 6о велике заHуне међу 6ецом,
која (мож6а) осећају 6а им се самосKалносK више Pуши неPо шKо
се 9о6сKиче и развија (Ан6рек, 2004, сKр. 27). Такво сKање усло-
вљавају „6ириPоване” акKивносKи и веома сKроPи насKавни 9ла-
нови и 9роPрами, који не 6озвољавају флексиHилносK у реализа-
цији насKавних за6аKака, шKо се о6ражава и на квалиKеK о6носа
између о6раслих и 6еце. У 9ре6школској усKанови 6еца су о6ра-
сле (вас9иKаче) 6оживљавали као осоHе које су орPанизовале,
омоPућавале и 9о6сKицале Hављење различиKим акKивносKима.
За разлику о6 KоPа, у школи, 6еца о6расле (учиKеље) 6оживљавају
као осоHе које 6оминирају свим акKивносKима, шKо уKиче на ква-
лиKеK о6носа 9рема њима и означава 9ромену у о6носу на квали-
KеK о6носа који је 9рема о6раслима 9осKојао у 9ре6школској
усKанови. Поре6 9ромене о6носа 9рема о6раслима, 9оласком у
школу, мења се у квалиKеK о6носа међу 6ецом. За разлику о6 за-
је6ничке иPре, 6ружења и сара6ње која каракKерише реализаци-
ју вас9иKно-оHразовних акKивносKи у 9ре6школској усKанови, у
школи 6еца се6е Kако, шKо су леђима окренуKи је6ни 6руPима
Kако 6а не 9осKоји моPућносK за међусоHну комуникацију за вре-
ме часова, а сара6ња међу њима све6ена је на 9ерио6 за време
о6мора.

Ка6а 9ођу у школу, ђаци 9рваци имају о6ређених 9роHлема и
са језиком који се корисKи у школи и насKави. То значи, 6а 9ола-
ском у школу 6еца 6оживљавају �искон�инуи�е� и у о(лас�и јези-
ка и комуникације. Нека 6еца 9рви 9уK 6оживаљавају сиKуације у
којима им се неко не оHраћа лично, неPо чиKавом о6ељењу, шKо
ко6 њих изазива неа6екваKну реакцију која се манифесKује Kако,
шKо она 9очињу 6а о6Pоварају као 6а су 9розвана. Осим KоPа, за
разлику о6 9ре6школске усKанове, у реализацији вас9иKно-оHра-
зовних за6аKака у школи, мање се корисKе PесKови и сиKуациона
комуникација, а и KерминолоPија је а9сKракKнија. Све Kо оKежава
разумевање, шKо је 9осеHно изражено ко6 оне 6еце која 6олазе из
кулKурно мање развијених сре6ина, заKим ко6 6еце чији маKер-
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њи језик није онај на ком се изво6и насKава и 9осеHно, ко6 6еце
која из Hило којих разлоPа имају смеKње у развоју Pовора.

Иако су 6еца 9ре 9оласка у школу суочена са о6ређеним очеки-
вањима и сKавовима, али и са о6ређеним вре6носним сисKеми-
ма који су каракKерисKични, нај9ре за 9оро6ицу, а касније и за
9ре6школску усKанову, највећи 6исконKинуиKеK који 6еKе 6ожи-
вљава 9оласком у школу о6носи се на �искон�инуи�е� у �омену
�исци�лине. У 9ре6школским усKановама 6еци су 6озвољени
мноPи 9осKу9ци, а у неким сиKуацијама они се чак и 9о6сKичу.
ДеKе у 9ре6школскоју усKанови се вас9иKачу оHраћа са „Kи”,
усKаје са месKа ка6а зажели, о6лази у KоалеK ка6а оно за Kо осеKи
9оKреHу, може 6а о6Hије учешће у некој акKивносKи или 6а је 9ре-
кине он6а ка6а му 6оса6и. Све Kо у школи није 6озвољено и 9ре6-
сKавља 6исци9лински 9рекршај. Иако су 6еца еласKична и Hрзо
науче које је 9онашање 9рихваKљиво у различиKим сиKуацијама
и различиKим усKановама, Е. Ан6рек (2004, сKр. 30), смаKра 6а
„9рави 9уK 6исци9линовања 6еце 9ре6сKавља усклађивање раз-
личиKих схваKања 6исци9лине, 6оминанKне у 6ому и у врKићу,
или у школи”. МеђуKим, велике су разлике у схваKању 9роHлема
6исци9лине не само у оквиру 9оро6ице, 9ре6школске усKанове и
школе, већ и међу за9осленима у оHе усKанове. ИсKичући 9оKре-
Hу за уважавањем конKинуиKеKа између 6еKеKа и о6раслоP, Н. Ко-
раћ (1984, сKр. 262), сKоји на сKановишKу „6а је и у вас9иKној 9рак-
си Kзв. 9римиKивних 6рушKава веома уочљиво наPлашавање кон-
KинуиKеKа између 6еKеKа и о6раслоP, али уз 9уно уважавање
њихових међусоHних и 9риро6них разлика”. У школи 6еца веома
Hрзо науче 6а се 9овинују захKевима о6раслих који 9роизилазе
из каракKерисKике орPанизације вас9иKно-оHразовноP ра6а у
њој. Оно шKо је очиPле6но за о6расле који желе 6а 6ају смисао
живоKу у учионици, јесKе 6а се инKеракција 6оPађа у конKексKу, и
6а различиKи конKексKи захKевају различиKе сKилове 9онашања .
Тај конKексK је нео9хо6ан, јер оHезHеђује моPућносK за акцију ка-
ко учиKеља, Kако и ученика (Galloway & Edvards, 1991, str. 48). Шко-
ла захKева о6 6еце захKева 9равилно 9онашање и 9ошKовање о6-
раслих, 6ок се у Kоку иPре 6еца моPу 9онашаKи слоHо6није, ис9о-
љавајући своју машKу.
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УЛОГА ВАСПИТАЧА И УЧИТЕЉА У 
ПРЕВАЗИЛАЖЕЊУ ДИСКОНТИНУИТЕТА ИЗМЕЂУ 
ПРЕДШКОЛСКЕ УСТАНОВЕ И ШКОЛЕ 

СушKина је6ноP о6 основних 9е6аPошких 9равила, 9роисKекла из
лоPике сисKема вас9иKања и оHразовања, о6носи се на захKев 6а
се вешKине и навике које KреHа формираKи у о6ређеној фази раз-
воја зачињу раније, о6носно у 9реKхо6ној фази. То је основни
услов за ус9ешан 9релазак из је6не у 6руPу фазу и уколико он не
Hу6е реализован, неминовно ће 6оћи 6о 9ојаве 9роHлема који ће
за 9осле6ицу имаKи 6исконKинуиKеK у оHласKима о којима је
9реKхо6но Hило речи. Из KоP разлоPа, 9роPрам 9ре6школскоP вас-
9иKања и оHразовања KреHа 6а оHухваKи оно шKо сле6и у 9роPра-
му основне школе, која KреHа 6а се на6овеже на вас9иKно-оHра-
зовни ра6 у 9ре6школској усKанови, 6а Pа уна9ре6и и 9ојача
њеPове ефекKе. Веза између ова 6ва сKу9ња KреHа 6а 9осKоји, како
у 9оPле6у са6ржаја Kако и у 9оPле6у меKо6а ра6а, јер „квалиKеK
знања не зависи само о6 количина информација које се 6еци
ну6е, већ и о6 начина сKицања знања и с9осоHносKи њихове сис-
KемаKизације (Ко9ас-Вукашиновић, 2006H, сKр. 180).

Између вас9иKача, учиKеља, али и ро6иKеља, 9осKоји висок
сKе9ен саPласносKи о Kоме 6а ра6 у 9рвом разре6у KреHа 6а Hу6е
сличан вас9иKно-оHразовним акKивносKима у 9ре6школским
усKановама из којих 6еца 6олазе. Поучени Kим сазнањем и руко-
вођени 9олазним основама 9роPрама 9ре6школскоP и школскоP
вас9иKања и оHразовања, као и меKо6ичким у9уKсKвима за њихо-
ву реализацију, а у циљу 9ревазилажења 9осKојећеP 6исконKи-
нуиKеKа између 9ре6школске усKанове и школе, ауKори који се
Hлиже Hаве овим 9роHлемом, (АнKро9ова и Кољцова, 1986; ВеP-
нер, 1973; Даниловић, 2003; Ељконин 1978; Какавулис, 1997; Каме-
нов, 1989; Ко9ас-Вукашиновић, 2006H; Ливајн, 2005; Марјановић,
1977; Пешић, 1985; Шефер, 2005; и 6руPи), 9оказују веома висок
сKе9ен саPласносKи о Kоме 6а сушKинска својсKва иPре 9ре6школ-
скоP 6еKеKа KреHа 9ренеKи у о6ређене школске акKивносKи. Тиме
Hи се учење у школи 9о6ре6ило о6ређеним начелима која су ка-
ракKерисKична за иPру. У 9ре6школском и на млађем школском
узрасKу, развој 9сихофизичких с9осоHносKи 6ееKа у великој
мери зависи о6 иPре, јер кроз њу 6еKе у9ознаје сKварносK и уKиче
на њу. Кроз иPру, 6еKе у9ознаје мноPе чињенице, 9овезује их и
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сређује у мисаоне целине, ус9осKавља о6носе и 9рави различиKе
комHинације, шKо указује на Kо 6а иPра има инKеPраKивну функ-
цију. Проучавајући 6уHље феномен иPре и њен значај за развој
6еKеKа, Е. Ко9ас-Вукашиновић (2006H, сKр. 182–183) закључује 6а
се у иPри 

„6еKе учи 6а 6елује у о6ређеној мисаоној сиKуацији, шKо у изве-
сном смислу о6ређује и чесKо условљава 9ромену у њеPовом 9она-
шању, шKо 6ово6и 6о симHоличке Kрансформације сKеченоP иску-
сKва шKо HиKно условљава развој 6еKеKа”. 

Да Hи иPра Hила у функцији реализације насKавних акKивносKи и
9ревазилажења 6исконKинуиKеKа између 9ре6школске усKанове
и школе, 9оKреHно је за Kо оHезHе6иKи а6екваKне услове који моPу
6еловаKи инс9ираKивно и 9о6сKицаKи 6ечији развој. Да Hи моPао
6а 6елује инс9ираKивно и 6а 9о6сKиче 6ечији развој, 9росKор у
учионицама у којима се о6вија насKава KреHа 6а Hу6е а6екваKно
сKрукKуриран. А6екваKан изHор и рас9оре6 намешKаја у учиони-
ци омоPућава 9овољне услове за учење и развој, и 9оKреHну ко-
муникацију свих који учесKвују у за6аKим акKивносKима. То 9о6-
разумева сKварање о6ређених куKака (ликовни, лиKерарни,
музички), у којима ће 6еца HоравиKи у скла6у с њиховим 9оKре-
Hама и инKересовањима. Уколико је 9росKор у учионици о9рем-
љен и сређен на сличан начин као у 9ре6школској усKанови, он
може значајно 6о9ринеKи њиховој а6а9Kацији на школске усло-
ве живоKа и ра6а. Наравно, за реализацију насKавних акKивносKи
9уKем иPре, 9оKреHно је 9римениKи о6Pоварајуће 6и6акKичке ма-
Kеријале, који се 9рема М. МонKесори (2003, сKр. 41) моPу развр-
сKаKи у 6ве каKеPорије: 

– ака6емски маKеријали (књиPе, ра6ни лисKови, 6и6акKичке
иPрачке, у којима 6еца 9роналазе, 6о9уњују, слажу, оKкри-
вају, ис9иKују) који се 9римењују у насKави 9очеKноP чи-
Kања и 9исања и

– кулKурно-умеKнички маKеријали за развој креаKивних 9о-
Kенцијала (за црKање, сликање, оHликовање, 9евање, иPра-
ње).

МаKеријале је моPуће разврсKаKи и 9рема нивоима Kежине и
сложеносKи, 9ри чему KреHа во6иKи рачуна 6а 6еца на овом уз-
расKу решавају за6аKке о6 је6носKавнијих ка сложенијим, о6 кон-
креKних ка а9сKракKним (Ко9ас-Вукашиновић, 2006а, сKр. 182).
Тако се она кроз иPру 9ри9ремају за учење, јер иPра за њих није
само заHава, већ и начин за6овољавања основних 9оKреHа, како



ЗБОРНИК РАДОВА ФИЛОЗОФСКОГ ФАКУЛТЕТА ХLVI (2)/2016

230 ЗВЕЗДАН М. АРСИЋ, ЗОРИЦА Н. САВКОВИЋ

на 9ре6школском Kако и на основношколском узрасKу, 9осеHно у
млађим разре6има.

ИPра, 6акле, 9ре6сKавља је6ан о6 значајних ас9екаKа за 9рева-
зилажење 6исконKинуиKеKа између 9ре6школске усKанове и
школе у свим оHласKима њеPовоP ис9ољавања, али у овом 6оме-
ну KреHа учиниKи и 6о9унске на9оре како Hи 9релазак са је6ноP
нивоа вас9иKно-оHразовноP ра6а на 6руPи Hио шKо HезHолнији и
лакши. Јер, ин6иви6уалне разлике међу 6ецом исKоP кален6арс-
коP узрасKа за 9осле6ицу имају Kо 6а свако 6еKе 6руPачије реаPује
на новонасKале сиKуације у њеPовом живоKу. Још је Ј. А. Коменски
(1592–1670). у својој Ма�еринској школи,3 Pоворио 6а „сKаросна
Pраница о6 6 Pо6ина (ко6 нас 6еца у школу 9олазе са 6,5 Pо6ина уз
9реKхо6но 9охађање 9ри9ремноP 9ре6школскоP 9роPрама), о6-
носно 6осKизање кален6арскоP узрасKа, није сиPуран 9оказаKељ
6а је 6еKе с9ремно за школу” и 6а су знакови 6еKеKове зрелосKи за
9олазак у школу 

„ако зна шKа је имало 6а научи у маKеринској школи, ако 9римеKи-
мо 6а оно оHраћа 9ажњу на оно шKо Pа 9иKамо и уколико на 9иKања
може 6а о6Pовори колико-Kолико разумно уз жељу 6а шKо више
сазна”. 

Излазећи из 9оро6ичноP окружења у коме је ус9осKавило Hлиске
о6носе са осKалим члановима 9оро6ице, 9осеHно са мајком, 6еKе,
нај9ре, у 9ре6школској усKанови а заKим и у школи улази у си-
сKем о6носа са 6ецом исKоP кален6арскоP узрасKа. О6 њеPа се оче-
кује 6а у 9роцесу 9рилаPођавања 9оказује реакције сличне њеPо-
вим вршњацима, које ће му омоPућиKи лакшу а6а9Kацију и
инKеPрацију у ново окружење. 

Помоћ 6еци 6а се лакше 9рилаPо6е орPанизацији и начину жи-
воKа на 9очеKку школовања, је6ан је о6 основних за6аKака вас9и-
Kача из 9ре6школских усKанова и учиKеља за9ослених у основ-
ним школама. Да Hи се он ус9ешно реализовао у 9ракси, не-
о9хо6но је сKвориKи о6ређене услове који KреHа 6а Hу6у
усмерени ка 9осKизању 9оKреHне 9рилаPо6љивосKи вас9иK-
но-оHразовних 9осKу9ака. Из KоP разлоPа 9оKреHно је:

– 6а се вас9иKно-оHразовни ра6 орPанизује шKо је моPуће
флексиHилније, нарочиKо у завршној Pо6ини 9ре6школскоP
и 9рвој Pо6ини основношколскоP вас9иKања и оHразовања;

3 Дело Ма�еринска школа је на, чешком језику, на9исано 1628. Pо6ине, али је
9рво оHјављен немачки 9рево6 1633. Pо6ине. На нашем језику 9рви 9уK је
оHјављено 1946. Pо6ине.
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– 6а се ин6иви6уализују, колико је Kо моPуће, 9осKу9ци учења
кроз 9рилаPођавање и 9рерас9о6елу захKева за на9ре6ова-
њем, како Hи се онемоPућило враћање уназа6 и 9онављање
са6ржаја;

– 6а 9росвеKни ра6ници који учесKвују у вас9иKно-оHразов-
ном ра6у на оHа сKу9ња схваKе 9овезаносK и не6ељивосK
9ре6школскоP и основношколскоP вас9иKања и оHразовања;

– 6а се учини све шKо је моPуће за ус9осKављање конKинуиKе-
Kа између оHа сKу9ња (Каменов, 1982, сKр. 59).

Реализација 9реKхо6но наве6ених захKева 9о6разумева и 6ру-
Pачије улоPе вас9иKача и учиKеља у конKинуираном вас9иKно-
-оHразовном 9роцесу. То значи, 6а се у скла6у са 9ре9орукама и
захKевима за конKинуиKеKом, у 9ре6школској усKанови морају
имаKи у ви6у захKеви који ће 6еци HиKи 9осKављени у школи.
С 6руPе сKране, у реализацији 9роPрама у школи KреHа узеKи у оH-
зир 9осKиPнућа сKечена на 9реKхо6ном нивоу, у 9ре6школској
усKанови. Да Hи се Kо осKварило и 6а Hи 9релаз из 9ре6школске
усKанове у школу 9роKекао Hез већих 9роHлема, нео9хо6на је са-
ра6ња ових инсKиKуција и за9ослених у њима, 9осеHно вас9иKа-
ча и учиKеља, на свим нивоима, укључујући и 6ецу и ро6иKеље.
Овај ас9екK је 9осеHно HиKан, 9ре свеPа, зHоP 9оKреHе за међусоH-
ним у9ознавањем са 9роPрамима који се осKварују у њима, како
Hи оHразовно искусKво 6еце 9ре6сKављало конKинуирану целину
и како Hи се изHеPле сиKуације 6а 6еца у школи уче оно шKо су већ
научила у 9ре6школској усKанови. Јер 

„9роPрами 9ре6школске усKанове и основне школе KреHа 6а 9ре6-
сKављају конKинуирану целину, али са HиKно различиKим акцен-
Kима на формаKивној сKрани оHразовноP 9роцеса у 9ре6школској
усKанови, и 6авањем све веће улоPе информаKивној сKрани у ос-
новној школи (Hез за9осKављања оне 9рве)”, 

смаKра Е. Каменов (1971, сKр. 69).

МеђуKим, и 9оре6 KоPа шKо и вас9иKачи и учиKељи знају (или
Hи KреHало 6а знају) какве неPаKивне 9осле6ице на развој лично-
сKи може 6а изазове 6исконKинуиKеK између 9ре6школске усKа-
нове и школе, они још увек нису на нивоу захKева за 9ревазила-
жењем 9роHлема у овом 6омену. И 6аље међу њима не 9осKоји
воља за чвршћом сара6њом, коју захKева конKинуиран вас9иKно-
-оHразовни 9роцес, 9а се и 6аље ис9ољавају неPаKивни Kрен6ови
на релацији вас9иKач–учиKељ, о6носно 9ре6школска усKанова –
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школа, о чему смо већ Pоворили у 6елу који се о6носи на узроке
6исконKинуиKеKа између 9ре6школске усKанове и школе, шKо је
са ас9екKа савременоP развоја 6рушKва не9рихваKљиво. Јер, 9е-
рио6 9ре6школскоP 6еKињсKва и развоја 9ре6сKавља 9ерио6 фор-
мирања 9ојмовних сKрукKура, коPниKивноP сKила и инKересова-
ња која 9ре6сKављају основу за 6аље учење, а искусKва сKечена у
овом 9ерио6у развоја 9ре6сKављају основу за мноPа каснија са-
знања. То значи 6а о6 квалиKеKа 9ре6школскоP вас9иKања и оHра-
зовања у великој мери зависи 6аљи развој и учење вас9иKаника.
С 6руPе сKране, учење 9ре6сKавља конKинуиран 9роцес и њеPове
каракKерисKике и с9ецифичносKи у Kоку живоKа љу6ске је6инке
условљене су с9ецифичносKима развојних сKа6ијума кроз које
она неминовно 9ролази. ЗаKо, у циљу HољеP разумевања и 9оKре-
Hе конKинуиKеKа, KреHа на9равиKи јасну разлику између учења
6еKеKа у 9ре6школској усKанови и 6еKеKа које 9охађа основну
школу. Учење у 9ре6школском 9ерио6у о6вија се на 6ва 9лана:
6еKе се развија, али исKовремено сKиче и с9ецифична знања 9о-
сре6сKвом менKалних сKрукKура које су у 6аKом моменKу разви-
јене (Пешић, 1985, сKр. 31). Учење у школи се о6вија 9рема захKе-
вима школскоP 9роPрама и њеPова основна каракKерисKика је
сврсисхо6носK, Hу6ући 6а се реализује у скла6у с 9осKављеним
за6аKком, 9роHлемскоP или KеоријскоP Kи9а (Каменов, 2006,
сKр. 177). Дакле, учење у школи, разликује се о6 сKицања искусKва
9уKем иPре и ра6них акKивносKи у којима се 6о знања 6олази
с9онKано, и оно 9ре6сKавља 

„рационално и економично усвајање 6рушKвеноP искусKва у ви6у
научних сазнања сисKемаKизованих у научни сисKем у оквиру
9ланскоP, савремено орPанизованоP и целисхо6но вођеноP насKав-
ноP 9роцеса” (Чановић, 9рема: Арсић, 2014, сKр. 97).

У циљу осKваривања конKинуиKеKа, с оHзиром на каракKери-
сKике учења 6еце 9ре6школскоP и школскоP узрасKа, на оHа сKу9-
ња KреHа 9ронаћи мо6ел који ће омоPућиKи хармонизацију, а не
о6вајање нечеPа шKо се реализује у конKинуиKеKу. У9оKреHљиво
знање 9ре6сKавља сисKем, и за6аKак школскоP учења је 6а на 9ре-
лазу из је6не усKанове у 6руPу за6ржи каракKерисKике учења у
9ре6школском 9ерио6у. ИсKо Kако и учење у 9ре6школској усKа-
нови, нарочиKо у 9ри9ремном 9ре6школском 9роPраму, 9осKе-
9ено KреHа 6а 9осKане сврсисхо6на акKивносK. Умањивање вре6-
носKи је6ноP или 6руPоP Kи9а учења, или њихова 9оје6иначна
инсKиKуционална фаворизација, може само 6а оKежа 9роцес
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а6а9Kације 6еце 9ри 9реласку с је6ноP сKу9ња вас9иKно-оHразов-
ноP ра6а на 6руPи. Овакав о6нос 9рема овом 9роHлему никако не
значи инсисKирање на 9о6у6арносKи. На9роKив. У Kом случају не
Hи Hило 9росKора за развојна 9осKиPнућа и усмереносK ка вишим
нивоима, шKо је сушKина учења уо9шKе. ЗаKо, вас9иKачи и учиKе-
љи KреHа 6а сарађују у оном 6елу реализације акKивносKи које ће
HиKи у функцији ус9ешне 9ри9реме 6еце за 9олазак у школу, а
самим Kим и у функцији сKварања услова за 9ревазилажење 6ис-
конKинуиKеKа између 9ре6школске усKанове и школе. ДисконKи-
нуиKеK између 9ре6школске усKанове и школе насKао 9роменом
физичке сре6ине, може се уHлажиKи Kако шKо ће вас9иKач 9осKе-
9ено у9ознаваKи 6ецу с школским оHјекKом, јер у9ознавање
нових 6елова школе, уколико је а6екваKно и 9осKе9ено, може 6а
Hу6е узHу6љиво искусKво за 6еKе, у смислу изазивања ра6ознало-
сKи о ономе шKо Pа очекује ка6а 9ође у школу. УчиKељ може 6а, у
сара6њи са школском у9равом, оHезHе6и а6екваKан 9росKор и
о9рему која ће HиKи 9рилаPођена 6еци. ДисконKинуиKеK између
9ре6школске усKанове и школе, условљен 9роменом социјалноP
окружења, може се уHлажиKи усклађивањем сKавова у овим
усKановама у о6носу на HиKна 9иKања која 9роизилазе из 6омена
социјалних о6носа и 9оKреHа 6еце. Да Hи се Kо 9осKиPло, вас9иKач
у 9ре6школској усKанови 6ецу KреHа 6а 9осKе9ено уво6и у сиKуа-
ције ка6а она из мање Pру9е 9релазе у већу, 6а их вежHа 6а се6е
мирно и 6а на 9осKављена 9иKања о6Pоварају 9оје6иначно. Зара6
осKваривања исKоP циља, учиKељ у школи KреHа 6а на 9очеKку
цело о6ељење 6ржи на оку9у како Hи се 6еца шKо Hоље у9ознала
и ус9осKавила везу с њим, а KреHа ра6иKи и на јачању веза између
6еце и учиKеља, Kако шKо ће се 6еци оHраћаKи именом, а ка6а за
Kо 9осKоји 9оKреHа (оHраћање 6еKеKу у Pру9и, на 9ример), ус9о-
сKављаKи конKакK 9оPле6ом. У циљу 9ревазилажења 6исконKи-
нуиKеKа између 9ре6школске усKанове и школе у оHласKи језика
и комуникације, KреHа насKојаKи 6а се максимално ускла6и Kер-
минолоPија коју корисKе вас9иKачи и учиKељи и 6а се 9осеHна
9ажња 9освеKи 9равилној у9оKреHи речи и израза. Ка6а се Pовори
о сKварању услова за 9ревазилажење 6исконKинуиKеKа између
9ре6школске усKанове и школе у оHласKи 6исци9лине, KреHа ува-
жиKи чињеницу 6а ко6 љу6и 9осKоје разлике о схваKању 9оKреHе
и начина 6исци9линовања 6еце и различиKи нивои Kолеранције
9рема 9рихваKљивом, о6носно не9рихваKљивом 9онашању. Из
KоP разлоPа, 9рви корак у сKварању услова за 9ревазилажење
6исконKинуиKеKа у овој оHласKи, усмерен је на захKев за усклађи-
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вањем криKеријума који ће 9ре6сKављаKи основу за о6ређивање
каKеPорије и санкционисања 9онашања, а нео9хо6ноно је и 9ри-
Hлижавање сKавова ових инсKиKуција у о6носу на конKролу и
у9рављање у учионици, у чему је улоPа вас9иKача и учиKеља вео-
ма значајна.

Поре6 9реKхо6но наве6ених захKева који на извесKан начин
9ре6сKављају о9шKе захKеве 6а се осKвари конKинуиKеK између
9ре6школских усKанова и школе, Е. Ко9ас Вукашиновић (2006а,
сKр. 184), у циљу 9о6сKицања инKересовања вас9иKача и учиKеља
за овај 9роHлем, али и 9о6сKицања научних ра6ника за исKражи-
вања у овој оHласKи, 9ре6лаже сле6еће кораке у 9роцесу уна9ре-
ђивања вас9иKно-оHразовноP ра6а у 9ре6школским усKановама
и млађим разре6има основне школе:

– акKуелизоваKи и јасно о6ре6иKи вас9иKну функцију основне
школе, самим Kим конкреKизоваKи вас9иKне за6аKке 9о ас-
9екKима 6ечјеP развоја, као шKо је учињено у 9ре6школском
9роPраму,

– извршиKи 9роPрамско 9овезивање у о6носу на циљеве, за-
6аKке и са6ржаје вас9иKно-оHразовноP ра6а са 6ецом 9ре6-
школскоP и млађеP школскоP узрасKа, 9ри чему KреHа во6иKи
рачуна ом узрасним каракKерисKикама и разликама 9ре6-
школске и школске 6еце,

– 9рема захKевима разре6но-часовноP сисKема и оHразовних
са6ржаја које 6еца морају усвојиKи, ис9иKаKи моPућносK ор-
Pанизације оHразовних акKивносKи кроз иPру, која ће сиPур-
но имаKи и вас9иKне ефекKе,

– је6инсKвена е6укација вас9иKача у 9ре6школским усKанова-
ма и учиKеља у основним школама, о моPућносKима заје6-
ничкоP вас9иKноP 6еловања на 6ецу (ученике) и 9овезивање
њихових акKивносKи у реализацији вас9иKних за6аKака,

– у сисKему универзиKеKскоP оHразовања Hу6ућих учиKеља,
кроз насKавне са6ржаје и орPанизовану 9е6аPошку 9раксу,
већу 9ажњу 9освеKиKи њиховој 9ри9реми за вас9иKни ра6
са ученицима.
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SUMMARY ROLE OF THE EDUCATOR AND TEACHER IN CREATING CONDITIONS 
TO OVERCOME THE DISCONTINUITY BETWEEN PRESCHOOL 

AND ELEMENTARY SCHOOL

At school, children spend the most beautiful period of their child-
hood and youth, and the moment they start school is always festive
and exciting. However, it is known that school brings also the first
concerns and problems. Problems and difficulties, which can occur at
the beginning of schooling may, have long-term efects on the adap-
tion and success of children, even on later adult life. The causes that
lead to this situation are many and varied, and one of the most
important is the educational gap in the educational system, whose
essence lies in the disconnection between the various degrees of
education. Taking into account the above findings, we discuss in this
paper the most common causes that lead to the discontinuty
between preschool and primary levels of education and areas in
which the discontinuity is usually expressed. Also, the operation is
determiend and focusedattention on centrain assumptions and
conditions that nead to beaccompliched in order to eliminate the
effects of discontinuity abd achieve the necessary continuity
between the pre-school and primary school children and facilitate
the transition from lower to higher levels of education.

KEY WORDS: discontinuity, continuity, preschool, school, teacher.


